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RESUMEN

Este estudio se realiz6 con el proposito de determinar en qué medida el Taller
de lectura de cuentos con enfoque conceptual mejora la capacidad de
comprension de textos de los estudiantes de segundo grado de Educacion
Primaria de la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”-Trujillo, 2015.

La poblacion estuvo conformada por 76 estudiantes de segundo grado de
primaria y una muestra de 51, distribuidos en las secciones “B” y “C”, en control
(25) y experimental (26), respectivamente; los cuales tienen el mismo contexto y
caracteristicas, similares. El tipo de investigacion fue aplicada y con un disefio

cuasiexperimental con grupos no equivalentes con pretest y postest.

El Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual estuvo constituido por
10 sesiones de ensefanza-aprendizaje. Antes de su aplicacion, los estudiantes

investigados alcanzaron el nivel inicio; y en algunos casos en proceso.

Después de haber aplicado el Taller de lectura de cuentos con enfoque
conceptual; pues asi, lo confirman la prueba “t”; (Te > Ty, 22,38>1,68). Antes fue
62%, nivel inicio; y después 85%, nivel logro destacado; mientras su promedio en
la escala (0-20) alcanz6 antes 9,88, y después 17,65, con una diferencia de 6,77,
igualmente en sus dimensiones literal, inferencial y critico, alcanzaron el nivel

logro de destacado.



ABSTRACT

The population consisted of 76 students in second grade and a sample of 51,
divided into sections experimental "B" and "C" in control (25) and (26) respectively;
which they have the same context and characteristics similar. The research was
applied and a quasi-experimental design with nonequivalent groups pretest and

posttest.

Workshop storytelling with conceptual approach consisted of 10 sessions of
teaching and learning. Before application, the students investigated reached the

start level; and in some cases in process.

After applying the storytelling workshop with conceptual approach; as well,
confirmed the "t" test; (Te> Tt; 22.38> 1.68). It was 62%, before starting level; and
then 85% outstanding achievement level; while the average on the scale (0-20)
reached 9.88 before and after 17,65, with a difference of 6.77, likewise in its literal,

inferential and critical dimensions they achieved achieving outstanding level.
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l. INTRODUCCION

La lectura es la puerta de acceso a la cultura escrita y a todo lo que implica:
socializacion, conocimientos, informacion y otros mas. Es también un potente
instrumento de aprendizaje. La lectura es necesaria para el aprendizaje de todas las
disciplinas. Pero, ademas, la adquisicion progresiva del codigo escrito implica el
desarrollo de capacidades cognitivas superiores: la reflexion, la critica, la conciencia
de los procesos de pensamiento propios y ajenos (Atorresi, 2012). Aspectos como
el éxito escolar o laboral y el grado de autonomia personal se relacionan
directamente con la competencia lectora. Las expresiones que designan estos
hechos en el ambito educativo son “aprender a leer”, “leer para aprender’ y

“aprender a aprender con la lectura”.

Actualmente, la comprensiéon de textos es un reto y compromiso de las
sociedades de todo el mundo. Una evidencia es la politica educativa, reflejada en los
curriculos de Europa y América latina, a partir de los resultados de la prueba PISA
(2001, 2003, 2009 y 2012). Estas decisiones se originan de las interpretaciones
estadisticas de las ubicaciones de los diferentes paises. En el caso del Peru, existen
amplias diferencias entre los paises en los conocimientos y destrezas de los jovenes

menores a 15 afos en la aptitud para la lectura.



1.1 Enunciado del problema:

¢,De qué manera el taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual mejora la
capacidad de comprension de textos de los estudiantes de segundo grado de

Educacion Primaria de la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella™ Trujillo, 20157

Este estudio se fundament6 en la teoria del aprendizaje conceptual De Zubiria
(2006), con respecto al taller; ésta permitidé elaborar una propuesta y explicar qué
categorias 0 conceptos béasicos, son los indispensables para que el profesor
seleccione, socialice e internalice con los estudiantes, en proceso de ensefianza y
aprendizaje de los cuentos. Asimismo en la teoria de la accion e interaccion del
textos de Van Dijk (1996), para dimensionar la comprension de textos; mientras para
medir el nivel de la comprensién de textos en Pinzas (2006); los cuales han servido
como referente para entender que la comprension de textos, en este caso de los

cuentos; no solo es un hecho lingdistico; sino social.

Desde el punto de vista practico, el taller de cuentos con enfoque conceptual
facilitd a los estudiantes investigados procesar informacion textos sencillos y
diversos, con mayor facilidad, y de esta manera mejorar las condiciones necesarias y

suficientes para una buena comunicacion.

Este estudio tuvo la relevancia social porque pretende satisfacer la necesidad y
demanda de mejorar la comprensiéon de textos, como herramienta de aprendizaje de

los estudiantes, en esta localidad de Huerta Bella.

Desde el punto de vista metodoldgico, el taller de cuentos con enfoque
conceptual se constituyo en una alternativa curricular para los docentes y didactica
para los estudiantes de segundo grado de Educacion Primaria en el area de

comunicacion.



1.2 Objetivo general:

Determinar de qué manera el Taller de lectura de cuentos con enfoque

conceptual mejora la capacidad de comprension de textos de los estudiantes de

segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion educativa N° 82050
“‘Huerta Bella™-Trujillo, 2015.

1.3 Objetivos especificos:

Identificar el nivel de la capacidad de comprension de textos en los
estudiantes investigados, antes del taller de lectura de cuentos con
enfoque conceptual, mediante un pretest.

Desarrollar la capacidad de comprension de textos en los estudiantes
investigados, mediante de la aplicacion del taller de lectura de cuentos
con enfoque conceptual.

Evaluar el nivel de la capacidad de comprension de textos en los
estudiantes investigados, después del taller de lectura de cuentos con
enfoque conceptual, mediante un postest.

Comparar el nivel de capacidad de comprension de textos en los
estudiantes considerados como muestra de estudio, antes y después de
la aplicacion del taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual, en

los estudiantes investigados mediante un postest.

1.4 Formulacién de hipétesis:

Ha= Si se aplica el Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual

entonces mejorard de manera significativa la capacidad de comprension
de textos, en los estudiantes de segundo grado de Educacién Primaria de
la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”-Trujillo, 2015.

Ho= Si se aplica el Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual

entonces no mejorara la capacidad de comprension de textos, en los
estudiantes de segundo grado de Educacién Primaria de la Institucion
educativa N° 82050 “‘Huerta Bella™-Truijillo, 2015.
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Il. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes del problema:

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes, (PISA plus, 2001), es
considerado como el esfuerzo mas completo y riguroso realizado hasta la fecha para
evaluar el desemperio estudiantil y recabar datos sobre el estudiante, su familia y los
factores institucionales que pueden contribuir a explicar las diferencias de dicho
desempefio. El primer estudio de PISA, que se realizé en el afio 2000, en 32 paises
del mundo desarrollado y en desarrollo, analizé las aptitudes para la lectura,
matematica y para las ciencias en 250 mil estudiantes, de 15 afios de edad. En ese
primer estudio participaron dos paises latinoamericanos: Brasil y México. Los
alumnos peruanos ocuparon el antependltimo lugar en las pruebas de comprension
lectora. Un segundo estudio, en donde intervienen ademés de esos dos paises,
Argentina, Chile y Pera, entre mas de 40 paises, muestran desempefios muy
desalentadores entre los estudiantes de paises latinoamericanos (PISA, 2003). Al
respecto, los alumnos peruanos ocupan el ultimo lugar de la lista, con un 26% de
alumnos clasificados en el penultimo nivel de puntuacién, y con 54% de alumnos
ubicados el méas bajo nivel de puntuacién. Las dificultades para utilizar la lectura
como instrumento que les permita progresar e incrementar sus conocimientos y

competencias en otros &mbitos son enormes, destaca el informe.

Asimismo, los resultados de la prueba PISA 2009, con respecto a la comprension
lectora, donde participaron 75 paises, de los cuales ocho fueron latinoamericanos;
los paises o0 economias de alto desempefio en alfabetismo lector, fueron Hong Kong-
China (con un puntaje promedio de 533), Singapur (526), Canada (524), Nueva
Zelanda (521), Japon (520) y Australia (515); sin embargo, los tres dltimos paises
con menor desempefio fueron Pera (370), Azerbaiyan (362) y Kirziguistan (314; estos

no difieren mucho del PISA plus, 2001, ultimo, (Montané, Llanos y Tapia, 2004).

Los resultados de la prueba PISA 2012, con respecto a la comprensién lectora,

donde participaron 60 paises, de los cuales ocho fueron latinoamericanos; los paises
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0 economias de alto desempefio en alfabetismo lector, fueron Shanghai (540), Hong
Kong-China (545), Singapur (42); sin embargo, los tres dltimos paises con menor
desemperio fueron Kazajistan (393), Qatar (388) y Peru (384).

Al respecto, Strasser, Larrain, Lopez y Lissi (2010), en su tesis: Comprension
narrativa en edad preescolar, en nifios de los Jardines de “La Florida” de Santiago
de Chile, emplearon el disefio correlacional en una muestra de 171 nifios. El
instrumento para su Medicion fue la Prueba de Comprension Narrativa Preescolar; el
tratamiento de los datos se organizo en tablas y gréficas; mientras la hipétesis se
realizé con la prueba “Chi-cuadrada”. Asimismo, este estudio, arrib6 a las siguientes
conclusiones: a). La aplicacion de la prueba resultd simple y breve, y los nifios
respondieron al instrumento con entusiasmo e interés, y b) El aumento significativo
entre la primera y la segunda aplicacion de la prueba revela un progreso en la

comprensién narrativa en los estudiantes investigados.

Asimismo, Borzone (2010), en su investigacion sobre la comprension de cuentos
como resolucién de problemas, en nifios de sectores urbano- marginales de Buenos
Aires-Argentina, realizada en una muestra de 9 secciones de 4 y 5 afios en una
poblacién 270 preescolares, mediante audio y video, llegé a la conclusién que las
dificultades encontradas en los nifios en este proceso, puede constituir el eslabon
que explique la construccion entre lo que el nifio ya sabe y los nuevos conocimientos,

propios de estructura cognitiva.

En la Evaluacién Nacional 2004, el 15,1% de los estudiantes de segundo grado
de primaria se ubica en el nivel de logro esperado en comprension de textos; esto
significa que demuestran un manejo suficiente, necesario y aceptable de las
capacidades evaluadas, considerando los propésitos del area de Comunicacion.
Asimismo, en su mayoria, estos estudiantes no son lectores avanzados; en
consecuencia, “el nivel de logro de aprendizaje no esperado de los estudiantes al
terminar el segundo grado es un 84,9% de los estudiantes de la poblacién nacional’”,
(Tapia et al, 2005).
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En la Evaluacion Censal de Estudiantes [ECE] (2012), en comprensién lectora,
correspondiente a segundo grado, el 19.1% de los estudiantes se ubicé debajo del
nivel 1, Inicio (no logran los aprendizaje esperados y tiene dificultad para responder a
las preguntas méas sencillas de la prueba) y el 30,9%, en el nivel 2, Satisfactorio
(ejecuta tareas esperadas para el grado); estos resultados significaron un avance
con respecto a los afios anteriores, pero no lo suficiente. Sin embargo, en la ECE
(2013), en comprension de textos escritos, correspondiente al mismo grado, el 15,8%
de los estudiantes se ubicé en el nivel inicio y el 33,0%, el nivel Satisfactorio;
mientras en el (ECE, 2014); 44,00% se ubicé en el nivel Satisfactorio; y 10,2% nivel

inicio.

En el contexto nacional, el estudio de Canales (2008), en su tesis: Procesos
cognitivos y estrategias psicolinguisticas que intervienen en la lectura comprensiva:
disefio y ejecucion de un programa experimental en niflos con problemas de
aprendizaje, empled el disefio cuasiexperimental; el tratamiento de los datos se
realiz6 mediante el andlisis de tablas y graficas. La muestra considerada fue de 48
nifios, seleccionada en forma intencionada; el instrumento fue el test Clozé. Llego a
las siguientes conclusiones: a). Los alumnos del 4° de primaria, que fueron
evaluados con el 3er. Nivel de lectura de la Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva (CLP), luego de la aplicacion del Programa,
mostraron también un avance importante pasando de un percentil 17.7 a percentil
34.4; esto signific6 un avance en su habilidad para comprender frases de mayor
complejidad y textos simples, avanzando en la captacion del sentido del parrafo, asi
como en su capacidad inferencial para la comprensién de textos con variedad de
situaciones y personajes; b). Los alumnos del 5° de primaria, que fueron evaluados
con el 4er. Nivel de lectura del CLP, luego de la aplicacion del Programa, no
mostraron avances en sus niveles de comprension lectora; posiblemente por la
propia complejizacién de la prueba — y por otro lado, las dificultades serias para
procesar informacion, distinguir entre hechos y opiniones, categorizar y establecer

relaciones causales entre los hechos.
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Asimismo, Escurra (2013), realiz6 una investigacion sobre Comprension de
lectura y velocidad lectora en alumnos de sexto grado de primaria en centros
educativos estatales y no estatales de Lima. El estudio se hizo con una poblaciéon de
16.289 y una muestra aleatoria de 541; la cual fue sometida a pruebas para medir
comprension y velocidad lectora. Entre sus hallazgos concluye: existe un mejor
desempeiio en los niveles de comprension lectora de los alumnos de colegios
particulares en comparacion con los alumnos de colegios estatales; esta ventaja se

manifiesta en la dimensioén literal e inferencial.

En la Regién La Libertad, segun la Secretaria de Planificacion Estratégica del
Ministerio de Educacién: “cinco de cada treinta alumnos de una aula, comprenden lo
que leen”, estos resultados ubican a la region en condicién de desaprobada en
comprension de textos; las cuales obligan el replanteamiento del Programa Especial
de Logros de Aprendizaje (PELA, 2014). Asimismo, en La Libertad, un 27.6% de
puntaje en comprension de textos se ubica en el nivel 2: los estudiantes logran los
aprendizajes esperados para el grado; 72,4% se ubica en el nivel 1 y 0; es decir,
logran las habilidades béasicas de comprension, pero tienen dificultades con las
preguntas mas sencillas (ECE, 2014). Esta situacién coincide y se refleja, con
caracteristicas similares en el perfil lector de los estudiantes de la Institucion
Educativa N° 82050 “Huerta Bella”, de Trujillo, 2015.

En el contexto local, Bolafios y Gomez (2012), realizaron una investigacion sobre las
Caracteristicas Lectoras de nifios con Trastornos de Aprendizaje de la Lectura. Para
ello tomaron una muestra aleatoria de 14 nifios de una poblacién de 60 nifios. A
quienes les aplicaron las Pruebas de precision, comprension y velocidad lectora de la
ENI. Sus conclusiones mas importantes son: Los resultados muestran un buen
desemperio en la lectura de silabas, palabras y pseudopalabras en todas las edades,
evidenciando un desarrollo similar a los nifios sin TA, los cuales logran el dominio en
la lectura de silabas y palabras entre los 6 y 7 afos, y de pseudopalabras entre los 8

y 9 afos. Sin embargo, esto contrasta con otros estudios en los que se reporta bajo

14



desemperio en lectura de pseudopalabras en nifios con TA. La precision en la lectura
de textos es la tarea que presenta el desempefio mas bajo seguido por la variable

velocidad.

En la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”, de Trujillo, 2015, los
estudiantes de Educacion Primaria de segundo grado tienen dificultades en la
comprension de textos sencillos. No se encuentran motivados por estrategias antes
de la lectura; pues los textos planteados o seleccionados pasan por alto, sus

intereses y mantienen una secuencia rigida del curriculo del &rea comunicacion.

Asimismo, no existe una lectura por placer o para aprender; sino por consigna y
para ser evaluada, cuando ésta se inicia tiene dificultad para realizar una lectura
sostenida del texto y pasar de una representacion mental o situacional a una
representacion proposicional; esto se evidencia cuando no pueden identificar o
reconstruir una idea principal implicita y sélo resuelven preguntas del nivel de
literalidad, como se evidencian en las diferentes sesiones de aprendizaje y los textos
desarrollados en clase; esta situacion revela que la estrategias de comprension de
textos durante la lectura no son efectiva, como después de ellas. Sin embargo,
existen estrategias de prelectura, lectura y poslectura; las cuales seleccionadas,
implementadas y controladas, con textos narrativos adecuados para el grado, edad y
ciclo de los nifios de Primaria, han obtenido resultados significativos en la
comprensién de cuentos, (Diaz & Hernandez, 2009).

En consecuencia, el taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual se
puede constituir en una alternativa de comprension de textos, integrando la linea
interactiva, contextual y vivencial. Actualmente, existen evidencias del éxito como
intervencion individualizada, en nifios de Educacion basica. Asi, la espafiola, Solé
(2008), en la perspectiva interactiva sostiene que la lectura es un proceso de
construccion conjunta del texto entre maestro y alumnos, con resultado a favor de
los participantes activos; el holandés Van Dijk (1996), afirma que el manejo del

contexto permite mejorar la comprension de textos narrativos y finalmente, el
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Argentino Borzone (2010), expresa que si los estudiantes representan o interactdan

con los protagonistas, la comprension de cuentos se facilita.

En este contexto, el taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual, apunta
a mejorar la capacidad de comprension de textos, en los estudiantes de la Institucion
educativa N° 82050 “Huerta Bella™-Trujillo, en el 2015.

2.2. Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual
2.2.1. Fundamento cognitivo del Programa de lectura de cuentos con enfoque
conceptual
El Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual se fundamenté en la

Teoria del Aprendizaje Conceptual, propuesta por De Zubiria (2006).

Desde este enfoque cognitivo, “el aprendizaje es un proceso de aprehension de
los instrumentos del conocimiento y de las operaciones intelectuales. Es decir, el
alumno aprende en funcién al numero y calidad de nociones y conceptos
dominados, y a la eficiencia de las operaciones intelectuales” (De Zubiria, 2006,
p.57). Las operaciones intelectuales son diferentes segun el desarrollo humano.
Asi, entre ellas se establecen: Operaciones nocionales (2-6 afios), operaciones
conceptuales (7-11 afos), operaciones formales (12-15 afios), operaciones

categoriales (15 afios en adelante).

Las operaciones nocionales: El nifio entre los dos y los seis afios de edad esta
capacitado para decir y comprender aseveraciones como las siguientes, y
muchas mas: "quiero jugar" y "el perro me asusta". Esto implica una capacidad
intelectual sobresaliente. Es decir, esta en posibilidad de descubrir el significado
verdadero oculto tras las oraciones que arropan los pensamientos. Las nociones
son los instrumentos del conocimiento empleados por el nifio. Una nocién es una

categoria de caracter binario insertada dentro de una aseveracion.
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Las operaciones conceptuales de Zubiria: El nifio entre los siete y once afios
esta capacitado para construir y comprender conceptos y proposiciones como las
siguientes: "Hay personas a las cuales les gusta el colegio”, "No a todos les
gusta el colegio”, "A pocos nifios les gusta el colegio”. Las proposiciones son los
instrumentos de conocimiento y las operaciones intelectuales son la sumay resta

de proposiciones.

Las operaciones formales: El adolescente de doce afios estad capacitado para
operar con proposiciones enlazadas mediante nexos logicos: Si p1 + p2
ps. Mientras en el periodo anterior, el punto de Illegada eran las
proposiciones, ahora éstas son tomadas como puntos de partida, como ladrillo a

los cuales es factible armar las cadenas de razonamientos.

Los instrumentos de conocimiento siguen siendo: “los conceptos y las
proposiciones y, las operaciones intelectuales son la deduccién y la induccion”,
(De Zubiria, 2006).

El pensamiento formal, ayudar4d a perfeccionar las destrezas intelectuales
inductivas y deductivas, imprescindibles para aprehender las complejas
categorias (caracteristico de este periodo). El pensamiento inductivo permite al
alumno obrar con libertad y eficiencia entre los diversos conceptos y encadenar
las diversas proposiciones que forman el esqueleto de la teoria cientifica, es
decir faculta a los alumnos a moverse “ascendentemente”, es avanzar desde lo

particular hacia lo general.

Deducir significa derivar o generar conocimiento a partir de otros conocimientos
previos. Gracias a las deducciones se puede autogenerar conocimiento. Cuando
se trabaja con operaciones deductivas, el pensamiento va desde las

proposiciones generales hasta las particulares.
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Pensamiento categorial: Comprende las complejas operaciones intelectuales de
decodificar, almacenar y transferir sistemas interproposicionales. Durante esta
etapa las proposiciones se constituyen en ramificaciones y no sélo un conjunto

de cadenas como en la etapa anterior.

La diferencia entre el pensamiento formal y el categorial radica en lo siguiente: el
primero es lineal y nos conduce a una Unica conclusién, es decir a una
proposicion derivada; mientras este ultimo es transversal, es decir es ramificado
en la medida que trabaja con varios argumentos y derivadas conectadas
mediante una tesis, y opera con cualquier tipo de nexo argumentativo y no

exclusivamente con nexos de naturaleza légica (formal).

2.2.2. Fundamento linguistico del Taller de lectura de cuentos con enfoque

conceptual

La teoria de la accién y la interaccion del texto es una propuesta de Van Dijk
(1996), cuya concepcion se basa en una premisa central: el texto no so6lo es un
hecho lingtiistico sino social. Asi, si expresamos: "entrega el libro a la profesora”.
Estamos no sélo ante una oracion gramatical correcta en su construccion
sintactica y semantica sino simultdneamente a implicancias de caracter social. Es
decir “se ordena hacer algo". La expresion de un texto contiene diferentes
acciones llevadas a cabo. Por ejemplo: ordenar, invitar, sostener, preguntar,

defender, denunciar, reprender, felicitar, y otras mas.

Asimismo, esta teoria sostiene: el texto es un producto dinamico en su
concrecion, en dos sentidos. Primero, la accion, determinada por el propésito del
enunciador; y segundo, la interaccién, la modificacion del comportamiento del
interpretante como reaccion. Para ello, el enunciador maneja hipotesis de las
acciones; los cuales representan un determinado tipo de suceso. Vamos a

exponer sencillamente un ejemplo: “Voy a ir a Huanchaco” o “Voy a ir a
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Huanchaco el domingo préximo". Esta serd la macro-accion que determine la
secuencia real de las acciones. Las macro-acciones se relacionan con los
propoésitos: puedo pensar ir a Huanchaco y visitar a mi amiga Elba. Dada las
hipotesis de acciones, se puede proceder a ejecutar en algun punto en el tiempo
y el espacio. Esto significa que las macro-acciones deben ser traducidas a
estructuras de acciones de menor nivel. Asi, “ir /| marcha a Huanchaco"
activara el campo de accién bus/ marcha, que contiene "asientos vacios",
"pasaje”, "ir al paradero del bus", como acciones preparatorias, "subir al bus",
"elegir asiento”, " recordar la direccion". Los sucesos representados son todos
los anteriores. (Van Dijk, 1996).

La accion, en el uso del texto, es un hacer consciente, controlable e intencionado.
Consciente, pues es un estado mental o cognitivo; controlable porque domina las
modificaciones del inicio, transcurso y final; e intencionado porque persigue un

propdsito e intencién. (Van Dijk, 1996).

Un elemento fundamental de las acciones son los propésitos. Cuando llevamos a
cabo una accion perseguimos una determinada finalidad, tenemos fijado un
objetivo o determinado propdsito. Una intencion se refiere Unicamente a la
ejecucion de un hacer, mientras que un proposito se refiere a la funcién de hacer
o lo que esta accion pueda tener. La accion de “abrir una puerta”; la realizo para
entrar o salir. Por eso, la mayoria de nuestras acciones esta conectada con un

propdsito que queremos 0 deseamos causar, con o a través de nuestra accion.

“Las acciones pueden tener un éxito o fracaso en la enunciacion de los textos. Se
tiene un logro de las acciones cuando el estado final del hacer coincide con el
estado final intencionado. Y un fracaso cuando no coincide”. (Van Dijk, 1996, pp.
85-93). Por ejemplo si un vendedor de autos, después de conversar con un
cliente, logra realizar la venta, entonces las acciones habran sido un éxito; si no

logra convencerlo, es un fracaso.
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2.2.3. Lectura
2.2.3.1 Definicion de lectura
Pinzas (2010), explica que la lectura es un proceso constructivo a través
del cual el lector va armando mentalmente un modelo del texto, dandole
significado o una interpretacion personal. Para esto el lector necesita

aprender a razonar sobre el material escrito.

Asimismo, en este estudio, se considera que la “La lectura es un proceso de
construccion de significado, de interpretacion en el que participan tres
elementos: lector, texto y contexto.

2.2.3.2 Importancia de la Lectura

Segun Morote (2002), la lectura es importante porque incrementa el
conocimiento humano; desarrolla el poder de comprension y la capacidad de
analisis; enriquece el vocabulario; constituye un medio eficaz y valioso para
el desarrollo de la imaginacién, con la cual se enriquecen constantemente los
limites de la experiencia humana; obtiene una informacion de caracter
general; alimenta y estimula nuestra imaginacion y creatividad y nuestra

realizacion personal en los ambitos cognoscitivo, afectivo y activo.

2.2.3.3 Modelos de lectura
- Modelo interactivo de lectura
Este modelo Interpreta la lectura como el proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito. Estan integrados por los aspectos positivos de
los modelos ascendente y descendente, simultaneamente. El tipo de
procesamiento no es serial sino que se da en paralelo: la comprension esta
dirigida simultaneamente por los datos del texto y por los conocimientos que
posee el lector. Estos modelos presentan las mismas propiedades generales
gue los modelos centrados en el procesamiento léxico, por ejemplo la
informacion distribucional (frecuencia con la que una palabra, un sintagma o

una frase aparecen en distintas estructuras oracionales y la interpretacion que
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reciben) juega un papel muy relevante en ambos casos (Iéxico y sintaxis). Los
modelos interactivos presentan una serie de propiedades especificas: se
activan en paralelo diferentes representaciones de la oracion ambigua; sin
embargo, la velocidad de activacion dependera de la frecuencia relativa de las
interpretaciones alternativas; y el tiempo en el que se mantienen las
informaciones en paralelo va a depender del contexto. Incluso existe un
modelo a este respecto: modelo de capacidad restringida, que establece
justamente que la capacidad para mantener en paralelo distintas alternativas
dependeria de la capacidad individual de la memoria operativa (Solé, 2008).
Algunos modelos son:

- Modelo de Rumelhart (1977).
En este modelo, la lectura no es un procesamiento lineal, sino paralelo. Los
niveles superiores no pueden actuar o funcionar sin los niveles de orden
inferior. Toda la informacion esta relacionada con los esquemas, a los que
Rumelhart (1977) llama “bloques constituyentes de la cogniciéon”. Esta
informacion es extraida de los rasgos graficos mas importantes que se
encuentran en el centro de mensajes y que estan organizados por reglas
sintacticas, semanticas y ortogréficas. Antes de llegar a este centro de
mensajes, la informacién es analizada en el almacén de informacién visual
donde ha llegado después de ser reconocida y procesada en el texto como

informacion gréfica.

- Modelo de Stanovich (1980) citado por Jiménez (2004).
Este modelo de lectura es interactivo y compensatorio. Interactivo porque las
fuentes de informacion actian de forma paralela; es decir, cualquier estado
se puede comunicar con cualquier otro dentro del sistema sin importar del
orden que sean; pero es compensatorio, porque si existe alguna deficiencia
en alguna fuente de conocimiento en el sujeto; ésta se concentra en las
demas; las cuales compensa esta falla. Los dos modelos anteriores tienen

como desventaja no poder ser demostrados de manera empirica.
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- Modelo de Kintsch & Van Dijk (1978).

Este modelo explica el procesamiento de los textos expositivos. Para
comprender, lo primero que hay que tener son esquemas flexibles y guiados
por reglas. Estos esquemas parten de la experiencia y conocimientos previos
gue posee el sujeto, se escogen de manera estratégica y son los que ayudan
a situar al lector en el texto. El lector desempefia un papel activo tanto en la
comprensioén como en la interpretacion del texto. EI procesamiento de este tipo
de textos lo realiza el sujeto guiado por estrategias que actdan
independientemente del tipo de estimulo que recibe. Estas estrategias
funcionan tanto de manera ascendente como descendente. Ademas, hay que
interpretar el texto de manera coherente. El principio de coherencia afecta al
contenido, al fondo, a las relaciones abstractas que se dan entre unos
elementos y otros del texto. La coherencia de un texto o de un discurso se
verifica en que sea posible construir un Unico modelo mental de él. La
coherencia incluye relaciones logicas (causalidad, inclusién) y conocimiento de
cOmo se organizan eventos, acciones y objetos. Kintsch y Van Dijk (1978). Es
la secuencia de ideas y permite descubrir las conexiones que existen entre
unas partes y otras del texto desde un punto de vista profundo.

En esta investigacién se asume la postura ultima en relacion a la lectura de
cuentos porque se considera que mas sustento para explicar la construccién

de significados en los nifos.

2.2.3.4 Ambiente propicio para la lectura

El ambiente adecuado para la lectura se caracteriza por: Proporcionar a los
ninos un ambiente estimulante a la lectura que ellos mismos organizan y
administran. En casa es conveniente destinar un espacio apropiado para la
lectura. Este espacio debe contar con iluminacion, ventilacién, y sobre todo
gue esté aislado de la bulla.

En la Escuela, los nifios coinciden donde y como instalar sus sitios de

lectura en el salon de clase. Se puede trasladar éste rincon durante el afio o
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modificar su organizacion; utilizar al maximo los recursos que ofrecen aislar el
rincon de lectura del resto de clase. En este rincon los alumnos deben
encontrar una determinada variedad de textos de acorde a su desarrollo

cognitivo.

Segun Sastrias (2008), los programas de lectura podran realizarse en
cualquier espacio, cerrado o abierto; puede ser la sala de la casa, un rincon en

el cuarto del nifio, el aula escolar, una biblioteca, el parque, la playa”, etc.

Asimismo, Pinzas (2009) expresa que para que el lector se acerque a un texto
con ganas de leer, debe tener un ambiente interno y externo apropiado.
Interno: emociones, sentimientos, disposicion para leer, autoestima y otros
mas; Externo: relaciones afectivas con su familia, clima social de la IL.E.,

relaciones amicales y otros mas.

El desarrollo de un ambiente apropiado incluye también, eliminar las
distracciones, para lograr la concentracion, animar la automotivacion y
disponerse a controlar la ansiedad, lo que se consigue mediante una actitud

positiva frente al acto de leer.

2.2.3.5 Causas del desinterés por la lectura en la escuela
Segun Pinzas (2011), las causas de desinterés por la lectura son: los padres
no saben cultivar en sus hijos el apego hacia la lectura; el docente en el aula
no despierta el interés por los libros; las razones de esta actitud se
encuentran en el habito de leer; desconocimiento de los métodos o formas
de promoverlo; y la escasa preparacion para ensefiar, interpretar y valorar la
lectura; el alumno puede presentar ciertas “dificultades de aprendizaje”.
Para los nifios, la lectura esta relacionada con la tarea escolar, de tal modo
que al terminar la escuela dejan de leer, pues la vida para ellos, tiene otro

sentido.
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2.2.4. Cuento
2.2.4.1 Definicién de cuento
Una revision especializada permite afirmar que existen muchas definiciones.
Entre ellas se tiene: El cuento es una narracion breve, sencilla, animado de
hechos reales o imaginarios por medio de la via oral o escrito, que busca
entretener y ensefar. (Chamorro 2007).

Existen diversos enfoques tedricos del cuento, entre ellos tenemos: El cuento
€S un precioso género literario que sirve para expresar un tipo especial de
emocion. Se trata, pues, de un género intermedio entre poesia y novela,
apresador del matiz semipoético, seminovelesco, que solo es expresado en

las dimensiones del cuento.

El cuento es, de los géneros literarios, el méas dificil y selecto. No admite ni
las divagaciones, ni las pinceladas largas, ni el auxilio de los detalles, ni los
preciosismos del estilo. “El cuento exige en su condicion fundamental: Tema,
pelicula justa al tema, rapidez dialogal, caracterizacion de los personajes, el
cuento debe agradar en conjunto” (Chamorro 2007, p.120). En
consecuencia, el cuento es una “Breve composicion en prosa en la que un
narrador vuelca sucesos imaginarios ocurridos, a personajes imaginarios”.
Chamorro (2007, p.121).

Para Arribasplata y Valverde (2009), el cuento es una breve serie de hechos
un principio, un medio y un fin. Es decir, los eventos son manifestaciones de
una comun experiencia de la vida, son siempre imaginarios pues es la

imaginacion la que crea la ilusion de la realidad.
En resumen, sintetizando las definiciones anteriores, se opta por lo siguiente:

Cuento, es una narracidon breve, oral o escrita, de un suceso real o

imaginario. Aparece en él un reducido nUmero de personajes que participan
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en una sola accién con un solo foco temético. Su finalidad es provocar en el

lector una Unica respuesta emocional.

2.2.4.2 Caracteristicas del cuento

Para Chamorro (2007), los rasgos del cuento son cuatro:

Brevedad, Por lo general no se extiende en detalles, hay pocos hechos o
acciones. Puede ser leido de un tiron en una sola sesion.

Condensaciéon, el argumento se reduce a un solo acontecimiento y las
descripciones y dialogos (si lo hay habran de estar comprimidos). No
presenta grandes intervalos de tiempo.

Intensidad es el momento donde predomina la acciébn, momento culminante
del cuento, que demanda la maxima atraccion del lector.

Desenlace tiende a ser inesperado, fulminante, pero adecuado y natural.

2.2.4.3 Estructura del cuento:

Los elementos basicos son tres. Primero, introduccion: se dan a conocer los
personajes, espacio y tiempo de la narracion; se plantea el problema.
Segundo, nudo, se presentan los conflictos que tiene la historia; los
problemas que afrontan para resolverlos. Tercero, desenlace: es la solucién
o final del cuento (Chamorro, 2007; Colchado 2009).

2.2.4.4 Tipos de cuentos

Segun Colchado (2009) por su tematica, los cuentos se clasifican en:
Cuentos Maravillosos, llamados cuentos infantiles o de hadas; se trata de
una creacidbn comun a muchisimos paises y lugares cuya existencia se
prolonga a través del tiempo, hasta nuestra época. El héroe suele ser el mas
pequefio, el personaje bueno con el cual nos identificamos enseguida a él, el
malo (ogros, lobos, madrastras o brujas), sobre el que al final triunfara el

bueno. Ejemplo: la Cenicienta, la Bella Durmiente.
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Cuentos de animales son los que tienen como protagonistas a animales y
forman un grupo numeroso. A esta clase pertenecen los cuentos como el

gato con botas, el patito feo, los sietes cabritos y el lobo.

Cuentos realistas o de costumbres. El cuento realista es una presentacion
seria y a veces de la realidad. Generalmente, el autor parte de la observacion
directa de su entorno y lo refleja en sus obras con verosimilitud. En el cuento
realista, el autor se propone dar una idea cabal y verdadera del mundo que lo
rodea en todos sus aspectos: material, moral, econémico, politico y religioso.

Ejemplo: “Zendn el pescador”

Cuentos de ciencia-ficcion, el cuento de ciencia ficcion utiliza como punto de
partida los misterios que plantean al hombre y su mundo y que no han tenido
una explicacion clara y certera; el tiempo, el espacio, los suefios, las
dimensiones y la muerte. El autor del cuento fantastico elige uno de esos
misterios como tema, pero sin resolverlo, sino que valiéndose logra la

incertidumbre de hechos inexplicables.

Cuentos literarios son cuentos cultos de procedencia escrita y de autor
conocido. Con respecto a los anteriores, son mas personales, no se cifien a
ningln esquema, tipo, ni se podrian clasificar por grupos. Cada autor

muestra un estilo propio y aplica un plan compositivo diferente.

2.2.4.5 Lectura de cuentos

Los problemas de comprensidén que enfrentan los nifios no afectan
solamente su éxito en la escuela, sino también su desarrollo cognitivo
general. En efecto, la lectura de cuentos o las representaciones mentales
narrativas, involucradas en la produccion de relatos de experiencias
personales, en la lectura y comprension de una historia de ficcion como en el

juego sociodramatico, son una forma universal, que permite organizar los
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hechos en la memoria episddica y la autobiografica y asignar sentido a
dichas experiencias. Dicho de otro modo, permiten comprender situaciones

del mundo y de la propia vida (Bruner, 1987; Bruner & Lucariello, 1989).

En consecuencia, resulta necesario atender a las dificultades de
comprension que efectivamente enfrentan los nifios de sectores marginados
durante la lectura de cuentos, en tanto esta situacion constituye un ambito
privilegiado para el desarrollo de las representaciones mentales narrativas.
Solo a partir de esta caracterizacion pueden plantearse estrategias que,
partiendo de las dificultades de comprension, puedan constituir el andamiaje
necesario de los procesos involucrados, tanto mas complejos cuando se trata
de nifios de clase social baja, que tienen escasas experiencias con textos

escritos (Borzone, 2010).

2.2.5. Propuesta del Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual
2.2.5.1 Definicion del Taller de lectura de cuentos con enfoque
conceptual
El Programa de lectura de cuentos con enfoque conceptual es la secuencia
didactica orientada a desarrollar habilidades para identificar el tema, idea
central y el mensaje en los cuentos por interaccion textual y aprehension de
conceptos en cuatro fases: Motivacion proactiva, Lectura en 3D, Lectura
conceptual y evaluacién. (De Zubiria, 2006; Van Dijk, 1996).
2.2.5.2Dimensiones del Taller de lectura de cuentos con enfoque
conceptual

- Motivacion proactiva

Es la fase donde los estudiantes experimentan una aproximacion con el
cuento mediante una imagen y preguntas relacionadas a él. Implica tres
procedimientos: Observan la imagen del protagonista de un cuento
selecto; responden a preguntas del personaje; ldentifican el propdsito de

la clase.
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- Lecturaen 3D

Es la fase donde se escucha y participa de la lectura de un cuento y un
didlogo con los protagonistas del mismo. Estad constituido de cuatro
actividades: Escuchan la lectura modelada, realizan en grupo una lectura
colectiva, formulan preguntas para una entrevista con personajes
sugeridos sobre los hechos, o situaciones del cuento, establece un didlogo

en vivo con los protagonistas representados por las profesoras.

- Lectura conceptual
Es la lectura lineal de texto con la finalidad de identificar el tema, idea y
mensaje. Esta constituido de tres actividades: Identifica el tema del

cuento, Sefialan idea central del cuento y expresan el mensaje del cuento.

- Evaluacién

Es la fase de verificacion de la comprension del cuento leido en el aula.
Esta constituido de dos actividades: Los participantes sustentan lo
aprendido dentro del grupo y delante de sus comparfieros del aula;
contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda de la profesora y

reflexionan sobre el aprendizaje

2.3. Capacidad de comprension de textos
2.3.1. Definicion de comprension de textos:
La comprension de textos es un proceso de representacion textual vy

representacion situacional del texto (Hernandez & Quintero, 2007)

La Representacion textual es la identificacion del significado proposicional del
texto. Proceso que implica: ldentificacion de microestructura: subtemas e
ideas principales; identificacion de macroestructura: tema e idea central e

identificacion de superestructura: organizacion fisica.
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2.3.2.

La representacion situacional del texto es la representacion situacional hace
referencia a la imagen mental que el lector elabora a partir de los expresado
en el texto, bien actualizando o reformulando sus esquemas de conocimiento
sobre el tema o situacion, bien construyendo uno nuevo que incorpora a su

esquema de conocimiento. (Hernandez & Quintero 2007, p.27)

Tema, ideas.
En este sentido, los conceptos tema e idea principal, que defenderemos en

este estudio coinciden con (Hernandez & Quintero, 2007, p.30).

De acuerdo con este autor, el tema indica al lector cudl es el sujeto del
discurso, y pude expresarse a través de una palabra o un sintagma. Se
indicara a los alumnos, normalmente, cuando se preguntan de qué trata un
parrafo, texto o pelicula, se estd pidiendo que identifiquen el sujeto o tema

principal del discurso.

La idea principal sera el enunciado mas importante que el escritor presenta
para explicar el tema. Este enunciado, al que harian referencias la mayoria de
las frases, puede expresarse a través de una oracion simple o de frases
coordinadas. Pueden presentarse en texto de manera explicita o puede estar
implicita, en cuyo caso seria necesario deducirla y generarla. Cuando se
pregunta acerca de cual es la idea mas importante que el escritor intenta decir
o explicar con relacién al tema, se esta solicitando expresar la idea principal.
Esta se diferenciaria del tema al abarcar mas informacion que la contenida en

la palabra o sintagma seleccionado para expresar el tema.

Si bien la definicion de idea principal propuesta por Aulls, citado por
Hernandez & Quintero (2007), evidencia de forma clara las relaciones que
existen entre ésta y el tema y, por tanto, la necesidad de diferenciar y
secuenciar durante la instruccion ambos conceptos, no refleja claramente, sin

embargo, la dependencia que la idea principal va a mantener con la estructura
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2.3.3.

del texto y la conveniencia, a veces, a efectos de la instruccion, de identificarla
previamente, al ser una caracteristica del pasaje que influiria en la

determinacién de lo que es importante.

Un papel esencial ocupa también en este estudio la determinacion de las
ideas secundarias como enunciados que sustenten o confirman la idea
principal o enunciados a partir de los cuales los alumnos tendran que inferir la
idea principal si ésta no se encuentra explicita en el texto. El reconocimiento
de las ideas secundarias, de su relacion con el tema y la idea principal, asi
como la identificacion de sus distintos niveles de importancias (jerarquizacion),
constituyen también un objetivo de ensefianza al considerar la comprension
como un proceso que requiere el establecimiento de asociaciones adecuadas

entre las ideas y la integracion de sus significados en un todo coherente.

Subtemas e ideas tematicas de parrafo :

En el contexto de pasajes mas extensos en los que el autor presenta varios
parrafos, planteamos la nocion de subtema para referirnos al tema concreto
gue se esté tratando en un parrafo determinado del texto con el que estemos
trabajando; es decir, se trata del asunto central del parrafo. Con este término
pretendemos basicamente distinguir entre el tema general tratado en el pasaje
completo y los diferentes temas subordinados a éste, subtemas, a los que el

autor pueda referirse en los distintos parrafos.

Para la identificacion de los subtemas, los alumnos tendran que emplear una
estrategia similar a la que han aprendido a utilizar en la extraccion del tema
general de parrafos o textos breves, es decir, debe autopreguntarse: ¢De qué
trata este parrafo?, ¢Se sigue hablando del asunto que se planteaba en el
parrafo anterior o ahora el autor esta introduciendo otro tema? La respuesta a
estas cuestiones se dara a partir del andlisis de las distintas oraciones del

parrafo para determinar qué es lo que tienen en comun todas ellas. Los
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alumnos deben tener en cuenta las recomendaciones dadas con anterioridad
para asegurarse de que el tema escogido es el mas adecuado, por ejemplo:

es algo de lo que se habla en todas las oraciones y debe ser breve.

Se denomina idea principal o tematica de un parrafo al enunciado mas
importante que el autor presenta para explicar el subtema del pérrafo
concreto. Empleamos esa terminologia por el mismo motivo anteriormente
apuntado cuando justificamos el empleo de la nocion de subtema, esto es,
para que los alumnos distingan, desde el principio, entre las ideas tematicas o
principales de cada parrafo y la idea principal de todo texto. Esta distincion nos
parece de gran importancia por cuanto que las ideas teméaticas en pasajes
mas extensos van a desempefar la misma funcion que asumian las ideas
secundarias en pasajes mas breves. Es decir, van a ayudar a los alumnos a
diferenciar la idea mas importante del todo el texto entre las ideas tematicas
de cada péarrafo o bien van a tener que apoyarse en dichas ideas para
construir o generar una idea que resuman la informacion mas importante del
texto si ésta no se encuentra explicita. Esta Ultima idea podriamos
denominarla idea general del texto, puesto que incluye una abstraccién o

generalizacion de las distintas ideas tematicas.

Las estrategias que se trabajan para extraer las ideas tematicas seran
similares a las desarrolladas en las ideas principales de todo el texto, si bien
variara ligeramente la pregunta que tienen que formularse los alumnos, tal
como ocurrir con el subtema: ¢ Qué es lo mas importante que el autor me dice
en este parrafo sobre el subtema? Para la identificacion de cada uno de las
ideas tematicas, los alumnos deberan poner en practica las macrorreglas

aprendidas anteriormente.
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2.3.4. Texto

2.3.4.1 Definicion

Hay una diversidad de definiciones; pero en nuestro estudio vamos a recoger
a las mas convergentes.

Bernardez (2005), afirma que el texto es la unidad linglistica comunicativa
fundamental producto de la actividad verbal humana que posee siempre
caracter social. Esta caracterizado por un cierre semantico y comunicativo,
asi como por su coherencia profunda y superficial, debido a la intencion
comunicativa del hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion
mediante dos conjuntos de reglas: los propios del nivel textual y los del

sistema de la lengua.

Cassany, Luna y Sanz (2008), sostiene que el Texto es cualquier
manifestacion verbal y completa en una comunicacién. Un texto (oral o
escrito), es un acto de hablar o una serie conexa de actos de hablar de un
individuo en una situacién determinada. La determinacion del texto depende,
sencillamente, de la intencion comunicativa del hablante, de lo que él concibe
y quiera comunicar como conjunto de unidades linguisticas, vinculados en un

conglomerado de intencion comunicativa.

Isenberg: El texto es la forma primaria de organizacion en la que se
manifiesta el lenguaje humano. Cuando se produce una comunicacion entre
seres humanos es en forma de textos como la comunicacion humana es
siempre una accion social, el texto es al mismo tiempo comunicativo. Un
texto es una consecuencia, una unidad comunicativa, o0 sea una unidad en la

gue se organiza la comunicacion lingiistica (Bernardez, E. 2005).
Van Dijk (1996), sostiene que el cuento es un constructo tedrico y abstracto

gue se realiza en el discurso es una estructura superior a la simple secuencia

de oraciones que satisfacen las conexiones de conexion y coherencia.
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Todas las definiciones anteriores delimitan al texto desde un enfoque
comunicativo; mientras los restantes sefialan una caracteristica linguistica.
Estos dos rasgos nos permiten concebir al texto como: una secuencia de
oraciones desarrolladas en relacion a una idea o tema central, con cohesion

y coherencia, e intencion comunicativa.

2.3.4.2 Propiedades:

Para este estudio, se ha considerado la clasificacion de Beaugrande citado
por Bernardez, (2005). Segun este linglista, las propiedades del texto
comunicativo son las propiedades constitutivas se centran en el texto
comunidad comunicativa, es decir, para el intercambio entre emisor y

receptor.

- La cohesion es una propiedad externa del texto que sefala la
conexibn o relacion sintactica de las oraciones, a través de
conectores. Los cuales marcan los distintos vinculos légicos,

temporales, causales y otros mas.

- La coherencia es una propiedad interna del texto y esta centrado en el
plano seméantico o profundo. Establece una relacion lineal y l6gica de
las proposiciones existentes de las oraciones dentro del texto. (Garcia,
2009)

La construccion de la coherencia esta en funcion a las condiciones
necesarias, suficientes y pertinentes para decodificaciébn y comprension por
un interpretante. Por medio de la coherencia podemos determinar o
seleccionar la informacién adecuada. “Hace referencia al dominio del
procesamiento de la informacion (...) establece cual es la informaciéon que se
ha de comunicar y cdmo se ha de hacer (en qué orden, con qué grado de
precision o detalle, con qué estructura, etc.)’. Cassany, Lunay Sanz (2008,

p. 318). Si el autor logra construir una macroestructura donde haya
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continuidad separe las ideas principales de las secundarias, indique su orden
de aparicion, formule argumentos que  sostengan una tesis 0

informe objetivamente, entonces elabora un texto coherente.

Cuando un escritor redacta un texto se preocupa sobre su objetivo trazado,
busca inducir al lector a un determinado comportamiento o criterio que él ha
planeado. En resumen, la intencionalidad apunta en lo que el autor quiera
transmitir realmente, es decir, el autor elaborara su texto en forma clara para

lograr su cometido.

- La aceptibilidad esta a cargo del lector y tiene la potestad de aceptar o
no un texto, en funcién del tema, estilo, u otro elemento. El receptor
percibe un texto, claro y coherente, elaborado con una intencién
determinada, en un contexto sociocultural concreto, sino sucede asi la
comunicacion resulta afectada. La aceptabilidad se basa en la
satisfaccion que tiene el lector por un texto que responda a sus

intereses.

Todo texto nos da a conocer algo, ya sea sobre contextos reales o irreales,
pero tiene como fin la expresion de conocimientos o la adquisicién de
aprendizajes en los lectores. Los textos con mayor carga informativa
requieren una atencién que los textos facilmente predecibles. La elaboracion
de un texto rico en informacion nueva exige mayor esfuerzo y resulta mas
interesante. En si, la informatividad es la riqueza del contenido que se

transmite en un determinado texto.

Todo texto se escribe de acuerdo a un espacio y tiempo determinados o
dentro de un contexto histérico, social, cultural o personal en el que se
elabora para transmitir un mensaje. Los textos se encuentran condicionados
por una situacion extraverbal concreta, es decir, por las circunstancias que

rodean el acto comunicativo.
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- La intertextualidad se denomina asi a la relacibn que se

establece entre el texto con otros textos.

- Los textos continuos son textos linglisticos son los textos que en su
forma se organizan en secuencias oracionales. Para Van Dijk (2006), la
superestructura determina el tipo de texto. Ella condiciona el estilo,
organizacion y enfoque del tema. Cada tipo de texto tiene una
particular organizacibn esquematica. De acuerdo a esta
superestructura o estructura esquematica, podemos clasificar los textos

escritos en: expositivos, argumentativos, narrativos y descriptivos.

- Los textos expositivos son aquellos textos en los cuales el propdsito
central es informar, describir o explicar algo de manera logica, clara y
ordenada. Cumplen una funcién referencial porque aluden en forma

directa a una realidad o a un tema.

Los textos expositivos estan vinculados con la difusién del conocimiento en
los campos de la ciencia, de la tecnologia o del arte. Hacen parte de ellos
los textos cientificos, las obras de divulgacion, los manuales y muchos

articulos periodisticos. Su principal caracteristica es la objetividad.

La mayoria de los textos expositivos estan organizados de acuerdo con las
siguientes categorias (superestructura): presentacion del tema, desarrollo y
conclusién. Los procedimientos empleados con frecuencia en la
construccion de textos expositivos son la descripcién técnica, los ejemplos y

el resumen.

- Los textos argumentativos son aquellos que formulan de modo claro,
ordenado y estratégico una serie de razones con el proposito de

convencer y persuadir a un receptor. El objetivo de la argumentacion
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es presentar conceptos que sirvan para sustentar una determinada
forma de pensar, a fin de convencer a otros para que acepten unas
ideas y se adhieran a ellas o, por el contrario, para disuadirlos y
llevarlos a que asuman una nueva actitud, tomen una decision o
ejecuten una accion. Por lo general, los textos argumentativos
desarrollan temas que provocan controversia, siempre dan cabida a la
discrepancia. Sitodos los argumentos fueran contundentes, no habria
necesidad de discutirlos. Por consiguiente, en los textos
argumentativos se incluyen todos aquellos escritos que presentan una
organizacion de su contenido en la forma de planteamiento de un
problema, formulacién de una tesis, exposicién de los argumentos de
sustentacion y conclusion final. La funcion linguistica predominante en

estos textos es la apelativa o conativa.

Los textos narrativos son aquellos que cuentan o relatan sucesos
veridicos o ficticios. La estructura de los textos narrativos se compone
de una serie de episodios situados en un lugar y en un tiempo, y en
los que participan unos personajes historicos o imaginarios. Los
episodios se organizan en una superestructura conformada por las
siguientes categorias: un marco, iniciacion o0 exposicidn, una
complicacion o trama y una resolucién, evaluacion o cierre. En
muchas ocasiones, la narracion incluye la descripcion como un
recurso. Cuando esto sucede, la descripcion pierde su independencia

y pasa a ser un procedimiento subordinado al relato de las acciones.

Los textos descriptivos son aquellos cuya intencién comunicativa es
representar por medio de signos linguisticos la imagen de una persona,
un lugar o un objeto de la realidad (exterior o interior), de un proceso o
de un acontecimiento. El propdsito de estos escritos varia segun la
clase de descripcion. En los textos narrativos y descriptivos, predomina

la funcion linguistica, mientras en los textos expositivos la funcion
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representativa y para estructurar su informaciéon, emplean una serie de
técnicas y operaciones intelectuales: definicion, clasificacion, andlisis,
sintesis, cuantificacion, relaciones de causa-efecto y otros.

Los textos no continuos, llamados discontinuos porque en su forma se
organizan con signos no linguisticos, cuadros, graficos, figuras, mapas

0 combinadas con textos continuos.

Los avisos y anuncios son documentos destinados a invitar al lector a
realizar alguna actividad, por ejemplo, comprar determinados bienes o
servicios, asistir a una reunion o conferencia, o elegir un candidato para
un cargo publico. La intencidon de estos documentos es persuadir al
lector. Ofrecen algo y requieren tanto la atencion como la accién del

mismo.

Los cuadros y graficos son representaciones iconicas de datos. Se
emplean para apoyar la argumentacion cientifica. También se utilizan
en periodicos y revistas para presentar informacion publica de tipo

numerico y tabular con un formato visual.

Los diagramas suelen acompafar descripciones técnicas (por ejemplo,
las partes de un electrodoméstico), textos expositivos y textos de
instrucciones (por ejemplo, una ilustracion para instalar un
electrodomeéstico). Resulta atil diferenciar entre diagramas de

procedimientos (como hacer algo) y de procesos (como funciona algo).

Las tablas son matrices de fila y columna. Normalmente, todas las
entradas de cada columna y de cada fila forman parte de la estructura
de informacion del texto. Entre las tablas, se encuentran los horarios,

hojas de calculo, formularios de pedidos e indices.
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Los mapas son textos que indican las relaciones geograficas entre
lugares. Existen muchos tipos de mapas, como los mapas de
carreteras (que marcan distancias y vias de comunicacion entre lugares
concretos) o los mapas tematicos (que indican las relaciones entre

lugares, y caracteristicas sociales o fisicas).

Los vales y cupones son aquellos textos que certifican que su
propietario tiene derecho a ciertos servicios. La informacion que
contienen puede ser suficiente para mostrar si el comprobante es valido
0 no. Entre los textos de este tipo, se encuentran las facturas, los tickets

y otros mas.

2.3.5. Niveles de Comprension de Textos:

Este estudio toma como referencia a Pinzas (2009) en el nivel literal e

inferencial.

El nivel literal Significa entender la informacién que el texto presenta
explicitamente, quiere decir entender lo que el texto dice. Se debe
orientar a reforzar si comprendié que, quien, donde, cuando, con quien,

como, para que, etc. Segun lo que diga el texto.

El nivel inferencial se refiere a la elaboracion de ideas o elementos que
no estan explicitamente en el texto. La informacion implicita en el texto
puede referirse a causas y consecuencias, semejanzas Yy diferencias,
opiniones y hechos, y otros més. Para un mejor entendimiento las
preguntas inferenciales se clasifican en dos grupos: Preguntas
inferenciales basadas en el texto, quiere decir que son las que piden al
lector que hagan inferencias relacionando las diferentes partes del texto

y la informacion que el maneja.
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Las preguntas inferenciales basadas en el lector son
aquellas que le piden que extienda lo leido a su vida, parcialmente en
base a sus ideas sobre las costumbres, sus ideas sobre los personajes
y otros mas. En cada texto hay uno o mas mensajes o ideas principales.
Es importante usar preguntas motivadoras, que hagan pensar sobre el
contenido del texto y sobre la manera como se relacionan con las
propias ideas y experiencias, estas preguntas deben empezar ¢como
creen que...? ;,Qué piensan de...? Y otras mas. Para Pérez (2008) El
proceso de inferencia introduce al lector en un mundo de
interpretaciones que va mas alld de lo explicito y lo prepara para el
pensamiento critico emitiendo juicios valorativos. Sin embargo esta
inferencia debe ser controlada a partir de los elementos textuales
demostrados y de una aplicacion estricta que permita la exactitud del

pensamiento.

El nivel critico implica una formacion de juicios propios, una
identificacion con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose e
las imagenes literarias. Asi pues el lector puede deducir, expresar
opiniones. Es bueno que el maestro permita a los alumnos expresar sus
opiniones ensefiando a discutirlas con los deméas, manteniendo un
criterio flexible que permita a los nifios ver que los puntos de vista son

multiples y que la diversidad es una riqueza.
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2.4 Definicion de términos:
2.4.1 Taller
Sistema de enseflanza-aprendizaje para generar, colectiva e individualmente
aprendizajes significativos; en forma interactiva y practica por sus

participantes. (Ander-Egg, 2009).

2.4.2 Lectura de cuentos
Es el acto de reproducir en forma oral o silenciosa, los enunciados de texto

del plano escrito, (Colchado, 2009)

2.4.3 Enfoque conceptual
Modelo pedagogico que asume que al aprendizaje se produce cuando el
estudiante asimila conceptos para desarrollar su pensamiento (De Zubiria,
2006)

2.4.4 Comprension

Capacidad de representar mentalmente un objeto en la mente.
2.4.5 Comprension de textos

Capacidad de identificar el tema, idea y propoésito del texto. (Hernandez y
Quintero, 2007)
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MARCO METODOLOGICO
3.1. Material

3.1.1.

3.1.2.

Poblacién

La poblacién estuvo constituida por 76 estudiantes de segundo grado de
Educacion Primaria de la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”; los

cuales estuvieron distribuidos en tres secciones de la siguiente manera:
Tabla N° 01

Poblacion de estudiantes de segundo grado de Educacién Primaria de
la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2014

Seccién

A B C
Grado
Segundo 25 25 26
Total general 76

Fuente: Actas de matricula de la Institucion educativa “Huerta Bella”, 2015.

Muestra

La muestra estuvo conformada por 51 estudiantes de segundo grado de
primaria “B” y “C”; distribuidos en control (25) y experimental (26),
respectivamente. EI muestreo fue no probabilistico, tanto para seleccionar
los grupos de estudio como los sujetos. Asimismo, se empled la técnica

del muestreo de criterio o juicio. Estuvo distribuida de la siguiente manera:
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3.1.3.

3.1.4.

3.1.5.

Tabla N° 02

Muestra de estudiantes de segundo grado de Educacion Primaria de la
Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015

Secciones Genero Total
M F
G.C."B” 12 13 25
GE.“‘C 12 14 26
Total 24 27 51

Fuente: Actas de matricula de la Institucion educativa “Huerta Bella”, 2015.

Unidad de analisis
La unidad de estudio natural fueron los estudiantes de segundo grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 82050 “Huerta Bella”, durante

2015.

Criterio de inclusion

En este estudio se consideraron como parte de la muestra a los
estudiantes matriculados de segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 82050 “Huerta Bella”, con las siguientes caracteristicas:

asistencia regular, promocién automatica.

Criterio de exclusion
En este estudio no se consideraran como parte de la muestra a los
estudiantes matriculados de segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 82050 “Huerta Bella”, con las siguientes caracteristicas:

- Estudiantes que expresen no participar del Taller.

- Estudiantes con promedio fuera de los rangos normales.

- Estudiantes retirados de la Institucion educativa durante el

afio 2015.
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3.2. Método
3.2.1. Tipo de estudio
Esta investigacion fue aplicada porque su finalidad apunta a resolver
un problema concreto: la capacidad de comprension de textos en los
estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion
educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Truijillo, 2015.

3.2.2. Disefio de investigacion
El disefio de contrastacion previsto en esta investigacion fue el disefio
cuasiexperimental con pretest y postest con dos grupos de estudio:
Grupo experimental y grupo control, (Sanchez y Reyes, 2008: 17),

cuyo esquema fue el siguiente:

G.E. : 01 X 03
G.C 02 >0,
Donde:

G. E.: Grupo control, 2° “B”

G. C.: Grupo experimental, 2° “C”

Oz : Observacion de la capacidad de comprension de textos
del grupo control a través del Pretest.

O2 : Observacion de la capacidad comprension de textos
del grupo experimental a través del Pretest.

O3z : Observacion de la capacidad de comprension de textos
del grupo control a través del Postest.

Os4 . Observacion de la capacidad de comprension de textos
del grupo Control a través del Postest.

X : Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual.
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3.3. Variables y operacionalizacion de variables

Vartle | ol cptal Operacional | Dimensiones indicadores
Motivaciéon .
Secuencia Conjunto de proactiva - Observan laimagen del
didactico, lactividades Es la fase donde los protagonista de un
basado en el lorientadaa estudiantes cuento selecto.
aprendizaje desarrollar experimentan una - Responden a preguntas

INDEPENDIENTE
Taller de lectura de cuentos enfoque conceptual

conceptual y la
interaccion  del
texto, con la
finalidad de
comprender el
significado  de
los cuentos,
(Zubiria,  1995;
Hernandez vy
Quinteros, 2001)

habilidades para
identificar el tema,
idea central y el
mensaje en los
cuentos por
interaccion textual y
aprehension de
conceptos, su
control se realiz6 a
través de una Guia
de observacion, en
forma directa y
multidimensional.
Asimismo, se
expresé en niveles
deficiente, regular
y alto, con un rango
total (0-20) y cuatro
dimensiones:
Motivacion proactiva
(0-6), lectura en 3D
(0-8) y lectura
conceptual (0-4) y
levaluacion (0-4)
mediante escalas de
intervalo.

aproximacion con el
cuento mediante una
imagen y preguntas en
relacionada a él.

del personaje.
Identifican el proposito de
la clase.

Lecturaen 3D
Es la fase donde se
escucha y participa de la
lectura de un cuento y un
dialogo con los
protagonistas del mismo.

- Escuchan la lectura
modelada.

- Realizan en grupo una
lectura colectiva.

- Formulan preguntas para
una entrevista con
personajes sugeridos
sobre los hechos, 0
situaciones del cuento.

- Establece un diélogo en
vivo con los
protagonistas
representados por las
profesoras.

Lectura
Conceptual
Es la lectura lineal de
texto con la finalidad de
identificar el tema, idea y
mensaje.

Identifica el tema'y la
idea central del cuento

- Expresan el mensaje del
cuento.

Evaluacion
Es la fase de verificacion
de la comprension del
cuento leido en el aula

- Contrastan y corrigen el
tema, idea y mensaje
con ayuda del profesora
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Definicion

Definicion

Variable : Dimensiones Indicadores
Conceptual Operacional
Relaciona el contenido de una oracién con
Habilidad vy La medicién de una imagen.
destreza la capacidad de Literal Identifica acciones de los personajes.
para comprension de Reconoce didlogos de los personajes.
identificar, el textos, se Ubica datos precisos
tema, idea y realizb a través Reconoce personajes
propésito del de la prueba de Sefala el tiempo de los acontecimientos.
8| texto comprension de .
% | (Hemandez textos, en forma Deduce causas a partir de sucesos.
L1 y Quintero, indirecta y Identifica el tema implicito.
3| 2007). multidimensiona Reconoce el proposito del texto.
= . Asimismo, se Identifica la idea general del texto
E .§ egpresaré en Inferencial glsgnlmmia la finalidad dedlos| accmgesi ;
G| & niveles  Inicio, efiala algunos rasgos de la conducta de
al s proceso,  logro los personajes.
= g esperado y Identifica el significado contextual de una
a| © logro frase. o
al S destacado, con Sefiala la idea principal de texto.
E F(? ZO;an%lo tt??sl Opina acerca de la actitud de los
S dimensiones: personayes. . .
=2 Literal (0-6) Califica a los personajes, segin las
(&) inf il (0-85 buengs costumb[es.
nierencia 0-6 Identifica la ensefianza del texto
y dgr|t|co (0-6), Critico Emite su apreciacion sobre las acciones
me ||ante ] de los personajes principales.
Ezcz%is € Asume una posicidn frente a las acciones.

Argumenta sus puntos de vista sobre las
ideas expresadas por el autor.
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3.4.

Instrumentos de recoleccidn de datos

3.4.1. Guia de observacién

La guia de observacion es el instrumento, cuyo autor es la profesora
Yessica Elvira Ramos Centurion se empleé con el propdsito de
controlar el Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual,
(Anexo N° 01).

La estructura de la guia estuvo constituido por cuatro dimensiones:
Motivacidén proactiva, lectura en 3D Yy lectura conceptual y evaluacion,
con 10 itemes, con valoracion en relacion a sus procedimientos: (2)

logrado, (1) en proceso y (0) en inicio, con escala vigesimal.

3.4.2. Pruebade comprension de textos

Prueba de comprension de textos es el instrumento, adaptado por la
Yessica Elvira Ramos Centurion de la Prueba Censal 2014 del
Ministerio de Educacion, se emple6 con el propésito de medir la

capacidad de comprension de textos, (Anexo N° 02).

La estructura esta constituida por tres dimensiones: literal, inferencial y
critica, con 20 itemes, con valoracion en cada uno de ellos: (2) logrado,
(1) en proceso y (0) en inicio (0). En escala total (0-20), sus rangos
fueron: En inicio (0-10); en proceso (11-13); logro esperado (14-16); y
logro destacado (17-20).

La Prueba de comprensién de textos se validé empleando la técnica de
juicios de expertos mediante el coeficiente de validez V de Aiken;
realizando la consulta a cinco expertos del area de Comunicacion y
como de Educacion Primaria, resultando los itemes de 10; 15 y 16
observados; pero luego se corrigieron, obteniéndose un p-valor en
todos ellos, Valido [p<0,05]. (Anexo N°03).
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En la consulta a los cinco expertos, mencionados en la especialidad de
Comunicacion y Educacion Primaria, resultaron los itemes 10; 15y 16
observados; pues el item 15 alcanzé 0,80 segun la validez de Aiken,
con p-valor asociado de 0,313, donde el [p=0,05]; en consecuencia no
es vélido; asimismo, el item 15y 16 alcanz6 0,60 segun la validez de
Aiken, con p-valor asociado de 0,156, donde el [p=0,05]; pero luego se
levantaron las observaciones, obteniéndose un p-valor de 0,032 en

todos ellos, Valido, pues el p-valor es menor [p<0,05]. (Anexo N°04)

3.5. Procedimientos para recolectar la informacién:

Los procedimientos fueron los siguientes:

- Seleccionar la muestra de estudio.
- Evaluacion de la capacidad de comprension de textos se hizo
mediante un Test de comprension de textos, el cual asumié la

funcion de pretest.

Desarrollo e implementacion del Taller de lectura de cuentos con

enfoque conceptual.

Evaluacion de la capacidad de comprensidn de textos se realizd
mediante un test de comprension, el cual se asumié la funcion
de postest

Anélisis de los resultados de las evaluaciones administradas

antes y después de aplicar la propuesta.

Modelo estadistico empleado para el andlisis de la informacion.

El registro de datos que estuvieron consignados en las
correspondientes hojas de recoleccion de datos; los cuales
fueron procesados utilizando el paquete estadistico SPSS 19.
Luego se organizaron en cuadros de entrada simple y doble, asi

como graficos de relevancia.
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Los resultados de la investigacién se presentaron en tablas y graficos
tal como lo sugiere la estadistica descriptiva. Para el andlisis de los
datos se utilizo las siguientes estadisticas tal como lo manifiesta Garcia
(2009).
Asimismo, se emplearon las siguientes formulas estadisticas de
prueba:

Promedio o Media

Varianza

inz_(zxi)z

n-1

$2=

Desviacion Estandar: Es igual a la raiz cuadrada de la varianza.

inz_(ZXi)z

Sz\ n—ln

Coeficiente de Variacion

CV%zinOO
X

Prueba de hipétesis:

Para contrasta la hipotesis se empled la prueba “t” de student para

muestras pequefas, con cola a la derecha.

C_ X, - X2
C -8 +(n,-1)S] ity
3 n+n,—2 n, n,
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IV. RESULTADOS
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Resultados del pretest por indicadores:

4.1.

Tabla N°03: Distribucion del resultado del pretest del grupo control
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13
10
13
286

91

20

19
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18

Inferencial
7

DIMENSION 3

1

12 13 14 H 15 16

DIMENSION 1
Literal

N°

10
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10

12

13
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14

21

23

86
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10
11
12
13
14
15
16
17
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20
21

22
23
24
25
Puntaje
items

Puntaje
ideal

Fuente: Pretest de comprensién de textos del grupo control en los estudiantes de segundo grado de Educacién Primaria de la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015
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Tabla N°04: Distribucion del resultado del pretest del grupo experimental
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Fuente: Pretest de comprensién de textos del grupo control en los estudiantes de segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015
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Tabla N°05: Distribucién del resultado del postest del grupo control
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13
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1
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10

Postest del grupo control

DIMENSION 2
Inferencial

14

12

1

0

20

15

14

22

91

DIMENSION 1
Literal

17 12 12 10
150

17

23

items
Puntaje
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Fuente: Postest de comprension de textos del grupo control en los estudiantes de segundo grado de Educacién Primaria de la Institucion educativa N°
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Tabla N°06: Distribucion del resultado del postest del grupo experimental

Postest del grupo experimental

N DIMENSION 1 DIMENSION 2 DIMENSION 3
Literal Inferencial Inferencial & s .
6 8 6 £ 8 8 Nivel
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 | 13| 14 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 a a

1 1 1 1 1 0 1 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 1 0 5 18 20 Logro destacado
2 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 1 0 5 18 20 Logro destacado
3 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 0 0 4 18 20 Logro destacado
4 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 0 1 5 19 20 Logro destacado
5 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 0 1 1 7 1 1 1 1 1 0 5 17 20 Logro destacado
6 1 1 1 1 0 1 5 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 0 0 4 16 20 Logro esperado
7 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 0 1 5 17 20 Logro destacado
8 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 0 0 4 16 20 Logro esperado
9 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 1 0 5 18 20 Logro destacado
10 1 1 1 1 0 1 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 0 1 5 18 20 Logro destacado
11 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 0 0 4 16 20 Logro esperado
12 1 1 1 1 0 1 5 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 1 0 5 17 20 Logro destacado
13 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 1 1 6 19 20 Logro destacado
14 1 1 1 1 0 1 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 0 0 4 17 20 Logro destacado
15 1 1 1 1 0 1 5 1 1 1 1 1 1 0 1 7 1 1 1 1 0 0 4 16 20 Logro esperado
16 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 1 1 6 19 20 Logro destacado
17 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 0 1 7 1 1 1 1 1 0 5 18 20 Logro destacado
18 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 0 1 1 7 1 1 1 1 0 0 4 17 20 Logro destacado
19 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 1 0 5 18 20 Logro destacado
20 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 1 1 6 18 20 Logro destacado
21 1 1 1 0 1 1 5 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 1 0 5 17 20 Logro destacado
22 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 1 0 5 18 20 Logro destacado
23 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 0 1 5 18 20 Logro destacado
24 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 1 0 5 18 20 Logro destacado
25 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 1 1 6 20 20 Logro destacado
26 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 1 1 6 18 20 Logro destacado

Pi‘t’e”r‘gf 26 | 26 | 26 | 25 | 20 | 15 2 | 26 | 26 | 26 26 | 24| 24 | 15 26 | 26| 26 | 26 | 15| 9 | 128

Pt 138 193 459 500 Logro destacado

ideal 150 200 150

Fuente: Postest de comprension de textos del grupo experimental en los estudiantes de segundo grado de Educacién Primaria de la Institucion educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015
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Matriz de consistencia de evaluacion

. . N° Puntaje
Dimension Peso (%) de items Maximo
Literal 30 6 6
Inferencial 40 8 8
Critico 30 6 6
TOTAL 100 20 20
Niveles por dimensiones
. Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3
Niveles Literal Inferencial Critico
AD [6] (6]
A [5] (5]
B [4] [4]
C [0-3] [0-3]
Niveles de la prueba
NIVELES PUNTAJE
AD [17-20]
A [13-16]
B [11-12]
C [00-10]
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Tabla N° 07

Nivel de capacidad de comprension de textos del grupo control y experimental del pretest y postest, en
los estudiantes de segundo grado de educacion Primaria de la Institucion educativa N° 82050 “Huerta

Bella”, Trujillo, 2015

Postest
Niveles Experimental Experimental
N %
Inicio
[0-10] 0 0
Proceso
[11-12] 0 0
Logro esperado
[13-16] 4 15
Logro destacado
(17-20] 22 85
26 100

Total

Fuente: Pretest y postest de comprension de textos

Descripcion

En la tabla N° 07, con respecto al desarrollo de la capacidad de

comprension de textos del Pretest, se observa lo siguiente: El 56% (14) de

un total 25 estudiantes del grupo control alcanz6 el nivel proceso y s6lo

32% (10) estudiantes se ubican en el nivel inicio. Mientras, el 62% (16) de

un total 26 estudiantes del grupo experimental alcanzé el nivel inicio y sélo

38% (10) estudiantes, en el nivel proceso.

En el postest, en relacidon a la capacidad de comprension de textos, se
observa lo siguiente: El 76% (19) de un total 25 estudiantes del grupo
control alcanzé el nivel proceso y s6lo 20% (05) estudiantes se ubican en
el nivel inicio. Mientras, el 85% (22) de un total 25 estudiantes del grupo

experimental alcanzé el nivel logro destacado y s6lo 15% (4) estudiantes,

en el nivel logro esperado.
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Grafico N°01

Nivel de capacidad de comprension de textos del grupo control y experimental del pretest y postest, en
los estudiantes de segundo grado de educacion Primaria de la Institucién educativa N° 82050 “Huerta

Bella”, Trujillo, 2014
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Tabla N° 08

Nivel de la dimension literal de la capacidad de comprension del pretest y postest del grupo control y
experimental, en los estudiantes de segundo grado de educacién Primaria de la Institucién educativa
N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2014

G Pretest Postest
Niveles fupo Control Experimental Control Experimental
N % N % N % N %

Inicio

[0-3] 14 56 19 73 11 44 0 0
Proceso 4 0 4 7 27 12 48 0 0
Logro es‘[gf’a“ 1 4 0 0 2 8 18 69
Logro deizltacado 0 0 0 0 0 0 8 31
Total 25 100 26 100 25 100 26 100

Fuente: Pretest y postest de comprensién de textos.
Descripcion

En la tabla N° 08, con respecto al desarrollo de capacidad de comprension en su
dimension literal del Pretest, se observa lo siguiente: El 56% (14) de un total 25
estudiantes del grupo control alcanzé el nivel inicio y sélo 40% (11) estudiantes se
ubican en el nivel proceso. Mientras, el 73% (19) de un total 26 estudiantes del grupo

experimental alcanzo el nivel inicio y sélo 27% (7) estudiantes, en el nivel proceso.

En el postest, en relacion al desarrollo de capacidad comprension de textos en su
dimension literal, se observa lo siguiente: El 48% (12) de un total 25 estudiantes del
grupo control alcanz6 el nivel proceso y s6lo 44% (8) estudiantes se ubican en el nivel
inicio. Mientras, el 69% (18) de un total 26 estudiantes del grupo experimental alcanzo el

nivel logro esperado y sélo 31% (15) estudiantes, en el nivel logro destacado.
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Grafico N° 02

Nivel de la dimensién literal de la capacidad de comprension del pretest y postest del grupo control y
experimental, en los estudiantes de segundo grado de educacién Primaria de la Institucién educativa
N° 82050 “Huerta Bella”, Truijillo, 2014
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Fuente: Tabla N° 08
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Tabla N° 09

Nivel de la dimension inferencial de la capacidad de comprension del pretest y postest del grupo
control y experimental, en los estudiantes de segundo grado de educacién Primaria de la Institucion
educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015

G Pretest Postest

. e Control Experimental Control Experimental

Niveles
N % N % N % N %

Inicio
[0-4] 14 56 22 85 17 68 0 0
Proceso
[5-6] 11 44 4 15 8 32 0 0
E“]’gm esperado 0 0 0 o | o o0 15 5769
7 .
Logro destacado 0 0 0 0 0 0 11 4231
[8] '
Total 25 100 26 100 25 100 26 100

Fuente: Pretest y postest de comprension de textos
Descripcion

En la tabla N° 09, con respecto al desarrollo de capacidad de comprension de textos
en su dimension inferencial del Pretest, se observa lo siguiente: El 68% (17) de un
total 25 estudiantes del grupo control alcanzé el nivel inicio y sélo 32% (8) estudiantes
se ubican en el nivel proceso. Mientras, el 57.69 % (15) de un total 26 estudiantes del
grupo experimental alcanzé el nivel logro esperado y so6lo 42.31% (11) estudiantes,

en el nivel proceso.

En el postest, en relacién al desarrollo de la capacidad de comprension de textos en
su dimension inferencial, se observa lo siguiente: El 68% (17) de un total 25
estudiantes del grupo control alcanzé el nivel inicio y s6lo 32% (8) estudiantes se
ubican en el nivel inicio. Mientras, el 57.69% (3) de un total 25 estudiantes del grupo
experimental alcanzo el nivel logro destacado y s6lo 40% (10) estudiantes, en el nivel

logro esperado.
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Grafico N° 03

Nivel de la dimension inferencial de la capacidad de comprension del pretest y postest del grupo
control y experimental, en los estudiantes de segundo grado de educacién Primaria de la Institucion
educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015
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Fuente: Tabla N° 09
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Tabla N° 10

Nivel de la dimensién critico de la capacidad de comprension del pretest y postest del grupo control y
experimental, en los estudiantes de segundo grado de educacién Primaria de la Institucion educativa
N° 82050 “Huerta Bella”, Truijillo, 2015

. Pretest Postest
. e Control Experimental Control Experimental
Niveles
N % N % N % N %
Inicio
[0-3] 10 40 17 65 13 52 0 0
P’°°es°[ 4 11 44 9 35 9 36 7 27
Logro e[ss’]’era“ 4 6 0 0 312 14 54
Logro d[%Ttacado 0 0 0 0 0 0 5 19
Total 25 100 26 100 25 100 26 100

Fuente: Pretest y postest de capacidad de comprensién de textos
Descripcion

En la tabla N° 10, con respecto al desarrollo de capacidad de comprension de
textos en su dimension critico del Pretest, se observa lo siguiente: EI 44% (11) de un
total 25 estudiantes del grupo control alcanzé el nivel proceso y sélo 40% (10)
estudiantes se ubican en el nivel proceso. Mientras, el 65% (17) de un total 25
estudiantes del grupo experimental alcanzo el nivel inicio y s6lo 35% (9) estudiantes,

en el nivel proceso.

En el postest, en relacion al desarrollo de la capacidad de comprension de textos
en su dimension critica, se observa lo siguiente: EI 52% (13) de un total 25 estudiantes
del grupo control alcanzé el nivel inicio y sdlo 36% (9) estudiantes se ubican en el nivel
de proceso. Mientras, el 54% (14) de un total 25 estudiantes del grupo experimental
alcanz6 el nivel logro esperado y 19 % (14) estudiantes, en el nivel de logro destacado.
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Grafico N° 04

Nivel de la dimension critico de la capacidad de comprensién del pretest y postest del grupo control y
experimental, en los estudiantes de segundo grado de educacién Primaria de la Institucién educativa N° 82050
“Huerta Bella”, Trujillo, 2015
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4.2. Resultados de la comparacion de

experimental del pretest y postest

Tabla N°11

de prueba del grupo control y

Comparacion de promedios en la “Capacidad de comprension de textos” del Pretest y Postest del grupo
control y experimental en los estudiantes de segundo grado de educacién Primaria de la Institucién
educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Truijillo, 2015

Grupo de estudio

Momento de evaluacién Experimental Control Prueba t
entre grupos
Pretest 9.88 11.44 t=417 p<0.01
Inicio Inicio
Postest 17.65 11.40 t=2258 p<0.01
Logro esperado Proceso
Prueba t dentro
de cada grupo t=27.8 p<0.01 t=0.17 p>0.05

Fuente: Tabla N° 03, Tabla N° 04, Tabla N° 05, y Tabla N° 06.
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Gréfico 5

Comparacion de promedios en la “Capacidad de comprension de textos” del Pretest y Postest del grupo
control y experimental en los estudiantes de segundo grado de educacién Primaria de la Institucion educativa

N° 82050 “Huerta Bella®, Truijillo, 2015
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Fuente: Tabla 01 y Tabla 02
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Tabla N°12

Comparacion de promedios en la dimension “Literal” de la capacidad de comprensién de textos del
Pretest y Postest del grupo control y experimental en los estudiantes de segundo grado de educacion
Primaria de la Institucién educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015

Grupo de estudio

Momento de evaluacién Experimental Control Prueba t
entre grupos

Pretest 3.19 3.44 t=015 p>0.05
Inicio Inicio
Postest 5.31 3.64 t=10.7 p<0.01
Logro esperado Proceso

Prueba t dentro
de cada grupo t=20.9 p<0.01 t=1.45 p>0.05

Fuente: Tabla N° 03, Tabla N° 04, Tabla N° 05, y Tabla N° 06.

La tabla N° 12, muestra que luego de aplicar la prueba estadistica t de Student para comparar medias
en grupos independientes, se observa que la prueba estadistica no identifica diferencia significativa
(p>0.05), en el promedio obtenido por los alumnos integrantes del grupo experimental (3.19) y control
(3.44), antes de la aplicacion del Taller de Lectura de Cuentos con Enfoque Conceptual, en la dimensién
Literal de la Capacidad de Comprensién de Textos; por tanto los grupos al inicio de la investigacion eran
homogéneos, situacion que da validez interna al estudio; Sin embargo la prueba encuentra evidencia de
la existencia de diferencia altamente significativa (p<0.01), en el promedio obtenido en la dimensién
Literal, registrado por los alumnos integrantes del grupo experimental (5.31) y control (3.64), después de
la aplicacién del Taller; Siendo la diferencia detectada en los promedios, a favor del grupo experimental,
lo que se deberia al efecto del Taller. Por otro lado la prueba estadistica para comparar promedios en
grupos relacionados, encuentra diferencia altamente significativa en la puntuacién promedio obtenida en
este nivel por el grupo experimental antes (3.19) y después (5.31) de la aplicacion del Taller; en tanto
que no identifica diferencia significativa en el promedio en el nivel literal de la Comprension de textos
registrado por el grupo control antes (3.44) y después (3.64) de la aplicacion del Taller, situacién que
corroboraria la efectividad del Taller en la mejora del nivel literal de Comprension de textos.
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Tabla N°13

Comparacién de promedios en la dimension “Inferencial” de la capacidad de comprension de textos del
Pretest y Postest del grupo control y experimental en los estudiantes de segundo grado de educacién
Primaria de la Institucién educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015

Grupo de estudio

Momento de evaluacién Experimental Control Prueba t
entre grupos

Pretest 3.65 4.36 t=324 p<0.05
Inicio Inicio
Postest 742 4.20 t=19.9 p<0.01
Logro esperado Proceso

Prueba t dentro
de cada grupo t=19.4 p<0.01 t=1.16 p>0.05

La tabla N° 13, muestra que luego de aplicar la prueba estadistica t de Student para comparar medias
en grupos independientes, se observa que la prueba estadistica identifica diferencia significativa
(p<0.05), en el promedio en la dimensién Inferencial de la Capacidad de Comprension de Textos
obtenido por los alumnos integrantes del grupo experimental (3.65) y control (4.36), antes de la
aplicacion del Taller de Lectura de Cuentos con Enfoque Conceptual; notando que son los integrantes
del grupo control los que registraron una mayor puntuacién promedio; Igualmente la prueba encuentra
evidencia de la existencia de diferencia altamente significativa (p<0.01), en el promedio obtenido en esta
dimensién de Comprension de textos registrado por los alumnos integrantes del grupo experimental
(7.42) y control (4.20), después de la aplicacién del Taller; Siendo la diferencia detectada en los
promedios, a favor del grupo experimental, lo que se deberia al efecto del Taller. Por otro lado la prueba
estadistica para comparar promedios en grupos relacionados, encuentra diferencia altamente
significativa en la puntuacién promedio obtenida por el grupo experimental antes (3.65) y después (7.42)
de la aplicacion del Taller; en tanto que no identifica diferencia significativa en el promedio en el nivel
Inferencial de la Comprension de textos registrado por el grupo control antes (4.36) y después (4.20) de
la aplicacion del Taller, situacion que corroboraria la efectividad del Taller en la mejora de la dimensi6n
Inferencial de la Comprension de textos.
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Tabla N°14

Comparacion de promedios en la dimensién “Criterial” de la capacidad de comprensién de textos del
Pretest y Postest del grupo control y experimental en los estudiantes de segundo grado de educacién
Primaria de la Institucién educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Trujillo, 2015

Grupo de estudio
Momento de evaluacién Experimental Control Prueba t
entre grupos
Pretest 3.04 3.64 t=142 p>0.05
Inicio Inicio
Postest 4.92 3.56 t=6.68 p<0.01
Logro esperado Proceso
Prueba t dentro
de cada grupo t=10.6 p<0.01 t=0.36 p>0.05

La tabla N° 14, muestra que luego de aplicar la prueba estadistica t de Student para comparar medias
en grupos independientes, se observa que la prueba estadistica no identifica diferencia significativa
(p>0.05), en el promedio en la dimensién Criterial de la Capacidad de Comprensién de Textos, obtenido
por los alumnos integrantes del grupo experimental (3.04) y control (4.92), antes de la aplicacion del
Taller de Lectura de Cuentos con Enfoque Conceptual; por tanto los grupos al inicio de la investigacion
eran homogéneos, situacién que da validez interna al estudio; Sin embargo la prueba encuentra
evidencia de la existencia de diferencia altamente significativa (p<0.01), en el promedio obtenido en la
dimensién criterial de la Comprensiéon de textos registrado por los alumnos integrantes del grupo
experimental (4.92) y control (3.56), después de la aplicacién del Taller; Siendo la diferencia detectada
en los promedios, a favor del grupo experimental, lo que se deberia al efecto del Taller. Por otro lado la
prueba estadistica para comparar promedios en grupos relacionados, encuentra diferencia altamente
significativa en la puntuacién promedio obtenida por el grupo experimental antes (3.04) y después (4.92)
de la aplicacién del Taller; en tanto que no identifica diferencia significativa en el promedio en
Comprensién de textos registrado por el grupo control antes (3.64) y después (3.56) de la aplicacion del
Taller, situacion que corroboraria la efectividad del Taller en la mejora de la dimension criterial de la
Comprensién de textos.
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Grafico 06

Comparacién de promedios en las dimensiones de la capacidad de comprensién de textos del
Pretest y Postest del grupo control y experimental en los estudiantes de segundo grado de
educacién Primaria de la Institucién educativa N° 82050 “Huerta Bella”, Truijillo, 2015
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V. DISCUSION DE RESULTADOS
Los estudiantes investigados antes de la Taller de lectura de cuentos con

enfoque conceptual alcanzaron el nivel inicio de la capacidad comprension de
textos, en su nivel de significancia, muestra que luego de aplicar la prueba
estadistica t de Student para comparar medias en grupos independientes, se
observa que la prueba estadistica identifica diferencia altamente significativa
(p<0.01), en el promedio obtenido en la Capacidad de Comprension de Textos
por los alumnos integrantes del grupo experimental (9.88) y control (11.44), antes
de la aplicacion del Taller de Lectura de Cuentos con Enfoque Conceptual;
notando que son los integrantes del grupo control los que registraron una mayor
puntuacion promedio; Igualmente la prueba encuentra evidencia de la existencia
de diferencia altamente significativa (p<0.01), en el promedio obtenido en la
Comprension de textos registrado por los alumnos integrantes del grupo
experimental (17.65) y control (11.40), después de la aplicaciéon del Taller;
Siendo la diferencia detectada en los promedios, a favor del grupo experimental,
lo que se deberia al efecto del Taller. Por otro lado la prueba estadistica para
comparar promedios en grupos relacionados, encuentra diferencia altamente
significativa en la puntuacion promedio obtenida por el grupo experimental antes
(9.88) y después (17.65) de la aplicacion del Taller; en tanto que no identifica
diferencia significativa en el promedio en Comprension de textos registrado por el
grupo control antes (11.44) y después (11.40) de la aplicacion del Taller,
situacion que corroboraria la efectividad del Taller en la mejora de Comprension
de textos.(Tabla N° 11)

En relacién a la dimension literal, en la etapa previa del Taller de cuentos con
enfoque conceptual, se observdo que sus habilidades no fueron suficientes y
necesarias en los nifios en estudio; aun cuando identifica los personajes, hechos
y tipo, no alcanzan a discriminar cual de los personajes o hechos son principales
o clasificar los textos por su contenido 0 macroestructura; o por su forma u

organizacioén fisica del texto. Estos resultados iniciales son corroborados con lo
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expresado por Strasser, Larrain, Lopez y Lissi (2010): la informacion literal no es
suficiente para establecer relaciones significativas entre distintos elementos de
una historia, sin embargo, es indispensable. Este hecho en particular, permitié
seleccionar estrategias y conocimientos en el Taller desarrollado, orientados a la

conduccion y estimulacion de la inferencia.

La dimension critica también se manifest6 como una de las dificultades mas
agudas de los estudiantes, como evidencia, lo constituye los problemas para
expresar en forma escrita, ordenada y coherente sus opiniones con respecto a
las acciones de los personajes o sefialar la identificacion con uno de ellos,
explicitados argumentos o razones basicas. Al respecto, segun Strasser,
Larrain, Lopez y Lissi (2010): se puede decir, entonces, que la comprension
narrativa es un tipo de pensamiento verbal que se moviliza para construir una
organizacion significativa y una actitud asumida por el lector, a favor o en contra;
la cual se consigue con la reflexion del texto desde el punto de vista de su
experiencia personal. Probablemente, entonces los nifios en este estudio,
carecieron de un espacio para generar no soélo la inferencia; sino la
exteriorizacion de su opiniones, ser escuchados, dialogar y compartir o

declararse en contra.

Después del andlisis de la comprension de textos en nifios de segundo grado de
Educacion primaria, considerados como unidades de estudio en el pretest; se ha
podido apreciar la no existencia de diferencias significativas en ambos grupos,
antes del Taller de cuentos con enfoque conceptual; revelandose dificultades en
las inferencias locales, relacionadas al relato o trama de los hechos con su
entorno y vida cotidiana; asi como en la construccion de significados
contextuales. Esta situacion, segun Manrique y Borzone (2010), se puede
explicar si se considera a la comprensién de textos escritos como una de las
tareas que plantea mayores dificultades a los alumnos de todos los niveles
educativos del sistema. Esta afirmacion coincide con lo expresado por Kinstch,

(1988): Para los nifios pequefios la comprension de un texto puede ser
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considerada un verdadero proceso de resolucién de problemas, mas que un
proceso automatico. Si se parte del contexto y la experiencia urbana de los nifios
investigados, donde sus padres, lejos de constituirse en aliado al estimulo de la
lectura, comprension y dialogo de los textos, cumple solo el rol matricularse y

ausentarse de ocho a diez horas, las posibilidades se reducen al minimo.

Asimismo, en el estudio realizado por Escurra (2003) sobre la comprension de
lectura y velocidad lectora en alumnos de sexto grado de primaria en centros
educativos estatales y no estatales de Lima, corrobora los resultados
encontrados; la dimension literal e inferencial son las més desarrolladas, con la
diferencia que estos estudiantes pertenecen a colegios particulares; los que se
encuentra en mejores condiciones para abordar los textos; mientras en esta
investigacion, los nifios pertenecen a una institucion educativa estatal y se ubican

en segundo grado de educacion primaria de una zona urbana.

Los nifios participantes del Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual
logran desarrollar habilidades inferenciales como predecir y verificar hechos o
acciones, en situaciones o contextos supuestos, manejando los antecedentes y
consecuentes en forma logica y consistente en sus explicaciones o deducciones,
especialmente, cuando se refieren a los personajes, ideas principales, historia y
en algunos casos, la reconstruccion de significados contextuales. Estos
resultados son similares a los hallados por Asmad, Vilchez e Ybafiez (2009), con
la diferencia que abarcaron dos habilidades nuevas: responder a preguntas,
cuyas respuestas se recuperan relacionando secciones cortas y elaborar
resumenes personales o novedosos del texto, considerando que estos nifios
fueron de la zona andina de La Libertad, y cursaban cuarto, quinto y sexto grado
de primaria; y estuvieron expuestos a una secuencia didactica de enfoque
metacognitivo, basado en el aprendizaje significativo y socio cultural, en cuatro
fases: metacognicion, inferencias, hipétesis y prediccion. Este resultado explica y
corrobora el desarrollo de la comprension de textos en este estudio,

confirmandose la hipétesis propuesta.
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Después de la ejecucion de la propuesta, los resultados confirmaron la hipotesis
planteada; los nifios participantes del Taller de lectura de cuentos con enfoque
conceptual mejoraron su comprension de textos, contrariamente a lo ocurrido en
el grupo control quienes no mostraron mayor desarrollo en esta capacidad. Los
nifos del grupo experimental desarrollaron sus habilidades inferenciales y
criticas, evidenciadas en la capacidad de predecir y conjeturar hechos o
situaciones de los personajes en una secuencia narrativa, asi como identificar las
ideas explicitas e implicitas. Este resultado coincide con el estudio realizado, por
Canales (2008), en donde mejoraron su comprension de textos; incluso en
alumnos con problemas de aprendizaje: activaron sus conocimientos previos,
aprendieron a usar estrategias para reconocer las ideas principales,
repercutiendo en sus habilidades para descubrir la coherencia local
(microestructura) y entender las relaciones ldgicas que guardan entre si los
diversos elementos del texto para determinar su sentido global
(macroestructura). Este avance en la comprension de textos, se ha generado
debido a una extensién entre los conocimientos previos y los nuevos, a través de
las herramientas operativas como son las estrategias de comprensioén, tal como

lo argumenta (Ausubel, Novak, y Hanesian, 1989).
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6.1.

6.2.

VI. PROPUESTA PEDAGOGICA

Conceptualizacion

El Taller de lectura de cuentos enfoque conceptual es la secuencia didactica,

basado en el aprendizaje conceptual y la interaccion del texto, con la finalidad

de comprender el significado de los cuentos, (Zubiria, 1995; Herndndez y
Quinteros, 2007)

Principios:

6.2.1.

6.2.2.

6.2.3.

Principio de asimilacion
El Principio de asimilacion se refiere a la interaccion entre el

conocimiento nuevo proporcionado por el Taller y el conocimiento
previo existente en el estudiante; el cual origina una reorganizacion de
los nuevos y antiguos significados, para formar el significado del texto.
Este principio se ha empleado, cuando se ejecutaba la Estrategia de

hipotesis de contenido (Ausubel, Novak y Hanesian, 1979).

Principio de mediacion
Este principio se empledé cuando la profesor generaba zonas de

desarrollo préximo; es decir, oportunidades para que el estudiante
utilice la lectura 3D del Taller de enfoque conceptual, Vigostky citado
por Chavez, 2005)

Principio de Individualizacién
La participacion de los estudiantes en el desarrollo del Taller de

lectura de enfoque conceptual fue activa, pues en cada sesién; pues
los estudiantes manifestaron la apropiacion de las destrezas y

habilidades de comprension de textos.
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6.3. Propositos

6.3.1. Objetivos general
Comprender cuentos sefialando su macroestructura, superestructura y

opinién.

6.3.2. Objetivos especificos
a. ldentificar la superestructura del cuento, en situaciones reales de

lectura
b. Analizar la macroestructura del cuento, mediante una ficha basica.

c. Expresar la opinion del contenido de los cuentos.

6.4. Disefio de la propuesta

LEACL‘II'_UERRAD[I)EE Motivacion | Observanlaimagen / /  Respondena V e Lectura

CUENTOS {  proactiva |—/  delprolgonisia prequnias del propisto en 3D

T L
PRODUCCIONDE NO
CUENTOS ]
Sl Escuchan la lectura
_ — modeiada
i Enfoque Enfoque
ayudadel prokesora £) N conceptual textual
_:IZ Realzan en grupo
Contrastan & una leciura coleciva
£m3, idea y mense
conayuda el

— NO Formdan pregurtas

E para una enrevisa

sl Q - o persaraes
E
l S| RN SN
- \ Expresan el mensaje Identifica el tema y — Lectura
‘ Evaluacion "_ del cuento. laidea central del Conceptual ’
cuento
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6.5.

6.6.

Descripcidn de la propuesta

6.5.1. Denominacion
Taller de lectura de cuentos enfoque conceptual

6.5.2. Pretest-Postest
Estuvo constituida por una prueba de comprension de textos; éste se
procedié primero, a aplicar el Pretest, luego se ejecutd la propuesta y
posteriormente se utilizd el Postest. En los resultados obtenidos, se
verificd que los estudiantes de segundo grado que participaron de las

sesiones habian mejorado significativamente en esta capacidad.

Organizacion

6.6.1. Motivacion proactiva
Fase donde los estudiantes experimentan una aproximacion con el cuento

mediante una imagen Yy preguntas relacionadas a é€l. Implica tres
procedimientos: Observan la imagen del protagonista de un cuento selecto;

responden a preguntas del personaje e ldentifican el propésito de la clase.

6.6.2. Lectura en 3D

Fase donde se escucha y patrticipa de la lectura de un cuento y un dialogo con
los protagonistas del mismo. Esté constituido de cuatro actividades: Escuchan
la lectura modelada; realizan en grupo una lectura colectiva; formulan
preguntas para una entrevista con personajes sugeridos sobre los hechos, o
situaciones del cuento; establece un didlogo en vivo con los protagonistas

representados por las profesoras.

6.6.3. Lectura conceptual
Es la lectura lineal de texto con la finalidad de identificar el tema, idea y
mensaje. Esta constituido de tres actividades: ldentifican el tema del cuento;

Sefalan idea central del cuento y expresan el mensaje del cuento.
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6.7.

6.6.4. Evaluacion

Fase de verificacion de la comprensién del cuento leido en el aula. Esti
constituido de dos actividades: Los participantes sustentan lo aprendido dentro
del grupo y delante de sus comparfieros del aula; Contrastan y corrigen el
tema, idea y mensaje con ayuda de la profesora y reflexionan sobre el

aprendizaje

6.6.5. Contenidos y actividades:
La propuesta contiene diez sesiones de aprendizaje.

Numero Nombre
Sesion N° 01 Cuento
Sesion N° 02 superestructura del cuento
Sesion N° 03 Hechos y personajes del cuento
Sesion N° 04 macroestructura del cuento
Sesion N° 05 tema del cuento
Sesion N° 06 la idea del cuento
Sesion N° 07 propdsito del cuento
Sesion N° 08 Opinién del cuento.
Sesion N° 09 Organizacion fisica del texto
Sesion N° 10 las acciones de los personajes

Evaluacioén

Este proceso se realiz6 en tres etapas:

. Evaluacion Inicial (Pretest): Permiti6 conocer las habilidades previas de

comprension de textos de los estudiantes.

. Evaluacién de proceso: Esta evaluacion sirvié para mejorar las actividades

reajustando las capacidades con la finalidad de posibilitar el progreso del

estudiante de segundo grado de Educacion Primaria.

. Evaluacion final (Postest): Esta evaluacion permitié ver el resultado de las

sesiones desarrolladas para constatar si los objetivos trazados en nuestra

propuesta fueron alcanzados por los estudiantes.
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6.8.

6.9.

Sistematizacion

Este proceso consisti6 en organizar las reflexiones de las experiencias mas

resaltantes de las sesiones de la propuesta pedagdgica en un informe.

Concrecion de la propuesta

Esta fase consistié en utilizar los médulos de aprendizaje los cuales fueron

desarrollados en las sesiones de aprendizaje.
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VII. CONCLUSIONES

Después de haber realizado las discusiones de los resultados del pretest y

postest, se llegd a establecer las siguientes conclusiones:

7.1.

7.2.

7.3.

7.4.

El nivel de capacidad de comprension de textos, antes de la aplicacion
del el Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual, en el grupo
experimental llegé alcanzar el 62%, correspondiente a la ubicacién de
inicio; mientras el, 56% en el grupo control; el nivel de proceso, (Tabla
N°03), en los estudiantes investigados. Asimismo, se encuentra que en
logro destacado, antes de la aplicacion de la estrategia ningun

integrante de ambos grupos alcanzé este nivel.

El nivel de capacidad de comprension de textos, después de la
aplicacion de el Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual, en
el grupo experimental llegdé alcanzar el 85%, correspondiente a la
ubicacién de logro destacado; mientras el 76% en el grupo control; el

nivel de proceso, (Tabla N°03), en los estudiantes investigados.

El Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual mejora la
capacidad de comprension de textos de los estudiantes de segundo
grado de Educacién Primaria de la Institucidon educativa N° 82050
“Huerta Bella”-Trujillo, 2015, como lo evidencia la prueba “t” (te>t;; 22,38>
1.68).

La diferencia de las medias entre el postest y pretest del grupo
experimental fue de 7,37 positiva y significativa; mientras en el grupo
control la diferencia fue no significativa y negativa, manteniéndose en el

nivel de proceso, con -0,04.
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VIIl. RECOMENDACIONES

Los investigadores que asuman el Taller de lectura de cuentos con
enfoque conceptual como una innovacion pedagodgica en el aula,
ante todo deben considerar que la base de aprendizaje se encuentra
en que los estudiantes de segundo grado de primaria son capaces
de construir y comprender conceptos y proposiciones, en textos
sencillos y cortos.

La lectura en los primeros grados antes todo es un proceso de
construccion a base no solo de preguntas sino de interrogantes; los
cuales impulsan el desarrollo de la inferencia como una habilidad, al
comparar una oracion con otra y obtener una idea diferente a las
anteriores.

Los profesores de primaria que consideran las competencias como
metas de aprendizaje deben partir de la premisa de la pedagogia
conceptual: el dominio de los conceptos desarrollan las habilidades

del pensamiento: analisis, sintesis, deduccion e induccion.
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Anexo N°01
GUIA DE OBSERVACION PARA CONTROLAR
EL TALLER DE LECTURA DE CUENTOS ENFOQUE CONCEPTUAL

|. Datos generales:
1.1. Tesista:

1.2. Centro de aplicacién:

1.3. Participante: Hora:

II. Variable independiente: Taller de lectura de cuentos enfoque conceptual

Actividades secuenciadas Sl NO | Descripcion

1. Motivacion proactiva
1.1. Observan la imagen del protagonista de un cuento selecto.

1.2.  Responden a preguntas del personaje.

1.3. Identifican el propésito de la clase.

2. Lecturaen 3D
2.1. Escuchan la lectura modelada.

2.2. Realizan en grupo una lectura colectiva.

2.3. Formulan preguntas para una entrevista con personajes
sugeridos sobre los hechos, o situaciones del cuento.

2.4. Establece un didlogo en vivo con los protagonistas
representados por las profesoras.

3. Lectura conceptual
3.1. ldentifica el tema y la idea central del cuento
3.2. Expresan el mensaje del cuento

4, Evaluacion
4.1. Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda del
profesora

Total parcial

Total general
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Anexo N° 02

PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS

Apellidos y nombres:

Grado: __ Seccion: ___ N° de orden. Turno:

Tiempo: |:| Fecha: _ | | |

ESTIMADA ALUMNO(A):

Esta prueba tiene el propésito de medir el nivel de comprension de textos en
tres dimensinnes: literal inferencial v critico.

Investigador:

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

Marzo, 2015
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9 Lee y piensa antes de marcar antes de tus
{ =,

respuestas.

’“

iAhora puedes empezar!

Dimension literal

Instruccion: Lee la siguiente oracion y marca su dibujo.

1.

[ Juan y Maria miran como el queque se hornea. J

Instruccion: Lee con atencion la siguiente oracion.

Manuel llegd tarde a la escuela porque se queddé vendiendo
periddicos.

Ahora marca la respuesta correcta.

2. ; Por qué llegd Manuel tarde a la escuela?

a. Laescuela esta lejos
b. Se quedo vendiendo periddico.
c. Sequedd dormido
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Instruccion: Lee con atencion la siguiente historia:

Un dia en que brillaba el sol, un grupo de nifios pescaba en el mar cantando
burlonamente: “pececillo, pececillo, muerde el anzuelito, que te mandamos pastelillos...

En eso aparecio una enorme ballena, la reina de los mares que abriendo su bocaza
tan grande como un tanel, dijo: “Muchachos, ¢qué hacen aca?

- Estamos pescando pececitos - respondieron los nifios

- ¢ Y qué hacen con los pobres pececitos que cogen?

Los nifios explicaron que los ponian en una jarra para saber como viven y después
de un tiempo que los observaban los echaban de nuevo al mar.

iMentira! Ustedes cogen pececillos para maltratarlos y luego los dejan morir sin piedad.

Todos dijeron que no. La ballena no les creia y se puso furiosa, pero como en el
fondo era buena quiso salvarles y les propuso una adivinanza, que si acertaban podian
regresar sanos y salvos a sus casas.

- “¢ Cual es el animal que siempre se va llena?”.

Instruccién: Ahora marca la respuesta correcta de cada pregunta.

3. ;Por qué la ballena se puso furiosa?

a. La ballena estaba de hambre
b. Los nifios fastidiaron a los peces
c. Laballenano les creia
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4. Cuando la ballena pregunté a los nifos: ;Y qué hacen con los pobres pececitos
que cogen? ; Qué respondieron ellos?

a. Los colocamos en una jarra para saber como viven y después lo regresamos al
mar.

b. Maltratamos a los peces.

c. Comemos a los peces.

5. ¢ Cual es el animal que siempre se va llena?

a. Tiburdn
b. Ballena
c. Pulpo

6. ¢ Cuando sucedio la aparicion de la ballena?

a. Un dia en que brillaba el sol.
b. En verano
¢. Eninvierno.

Dimension inferencial

Tenia un hombre dos perros. Adiestré uno para la
caza e hizo al otro, el engreido de la casa. Y
sucedia que, cuando el perro de caza traia
alguna presa, el amo echaba una parte de la
misma al perro engreido.

Pero el perro de caza, descontento por ello, hacia
reproches a su compafiero diciéndole que era él quien salia y tomaba sobre si todo el
trabajo, mientras que el disfrutaba del resultado sin hacer nada.

Pero no es a mi a quien debes censurar, -le dijo el perro guardian, -si no al amo que no
me ensefo a trabajar, si no a vivir del trabajo ajeno.

7. ¢Por qué uno de los perros fue engreido?
a. El perro no fue educado para trabajar.
b. El perro estuvo entrenado para la caza.
c. El perro era sélo guardian.
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8. ;Cual es el tema del texto?
a. Las decisiones del patron.
b. Las costumbres de los perros.
«. Laeducacién diferente de los perros.

9. ;/Cual es el propdsito del texto?

a. La educacién es importante.
b. LOS perros no piensan.
«. Los perros siempre pelean.

10. ¢ Cual es la idea general del texto?

a. Los perros no pueden ser entrenados
b. Los perros de la misma raza no son amigos.
c. La educacidn diferente de los perros hace que realicen diferentes tareas.

Hace muchos afos, en la selva del Peru, las aves e
insectos voladores decidieron elegir a su reina. Se
elegiria al animal que tuviera las alas mas bonitas.
Entonces, las avispas, loras, libélulas e incluso las
moscas se preocuparon por verse mejor. Una pequefia
mariposa sin  brillo ni colores también quiso w
participar en la competencia. Sin embargo, pensaba que su aspecto no le ayudaria a
ganar. A ella no le gustaba perder. Siempre encontraba la forma de ganar, aunque
sea haciendo trampa. Fue asi que decidid pintar sus alas con colores brillantes. jQué
hermosa te ves! — le dijo la avispa el dia del concurso.

Definitivamente, tU seras nuestra reina— dijo el tucan. A la hora del concurso, el jurado,
luego de ver a todas las participantes, decidio elegir a la mariposa como la nueva reina
de la selva.

Pero sucedié que, apenas coronaron a la mariposa, empez6 a caer una fuerte lluvia.

Ella not6 que sus alas estaban despintandose. Todos los animales se dieron cuenta de
la patrafia y decidieron elegir una nueva reina.
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11. ¢ Cual es la finalidad de las acciones de los animales de la selva del Peru?
a. Elegir una verdadera Reyna.
b. Elegir una animal que los represente
c. Elegir al animal mas feo.

12. ;Como era la mariposa que sali6 elegida de Reyna, antes de la competencia?
a. Alas hermosas
b. Alas sin color ni brillo
c. Sabia perder

13. En la expresion: Definitivamente, tu seras nuestra reina— dijo el tucan. ;Cual es el
significado similar a la palabra subrayada?
a. Indiscutiblemente
b. Dudosamente
c. Dificilmente

14. ;Cual es la idea méas importante?
a. Las personas no debemos mentir.
b. Las personas no debemos ser honesta.
c. Las personas no debemos ser sincero.

15. ¢ Qué te parece la actitud del jurado?
a. Su actitud fue negativa, debié mantener su posicion.
b. Positiva, pues no podia dar como ganadora a una persona mentirosa.
«. Incorrecta, los jurados no debe ser indecisos.

16. ¢ Como calificas a la mariposa, segun el texto y las buenas costumbres?
a. Sincera
b. Honesta
c. Mentirosa
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El ledn y el mosquito luchador
Un mosquito se acercé a un leén y le dijo:

-- No te temo, y ademas, no eres mas fuerte que
yo. Si crees lo contrario, demuéstramelo. ¢Que
araflas con tus garras y muerdes con tus
dientes? jEso también lo hace una mujer
defendiéndose de un ladron! Yo soy mas
fuerte que tda, y si quieres, ahora mismo te
desafio a combate.

Y haciendo sonar su zumbido, cayé el mosquito sobre el ledn, picandole

repetidamente alrededor de la nariz, donde no tiene pelo.

El lebn empezd a arafiarse con sus propias garras, hasta que renuncié al
combate. ElI mosquito victorioso hizo sonar de nuevo su zumbido; y sin darse

cuenta, de tanta alegria, fue a enredarse en una tela de arafa.

Al tiempo que era devorado por la arafia, se lamentaba de que él, que
luchaba contra los méas poderosos venciéndolos, fuese a perecer a manos de un

insignificante animal, la arafia.

17. ;Qué piensas sobre la ensefianza que nos da el texto?
a. Hay que cuidar los éxitos alcanzados.
b. Los fuertes siempre ganan.
c. Los débiles nunca pueden vencer

18. ;Cual de los animales estuvo confiado?
a. El mosquito
b. Elledn
c. Laaraha

19. ;Qué significa el haber sido devorado el mosquito por la arafia?
a. No ser desafiante.
b. No ser orgulloso.
c. No dormirse en sus laureles.

20. El Leon acepto el desafio del mosquito porque

a. Fue ofendido en su fuerza
b. Fue humillado en su belleza
c. Era facil vencerlo.

91


http://www.graphicsfactory.com/cgi-bin/affiliate/clickthru.cgi/edydcom

ESCALA

RANGO/ Valoracién
Literal cuantitativa
Inicio (0-3)
Proceso (4)
Logro esperado (5)
Logro destacado (6)
RANGO/ Valoracion
Inferencial cuantitativa
Inicio (0-4)
Proceso (5-6)
Logro esperado (7)
Logro destacado (8)
RANGO/ Valoracion
Critica cuantitativa
Inicio (0-3)
Proceso (4)

Logro esperado

(5)

Logro destacado

(6)
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Anexo 03

Informe del experto 1 del test

. Titulo del proyecto de investigacion:

Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual para mejorar la
capacidad de comprension de textos en los estudiantes de segundo grado de
educacion primaria de la Instituciéon educativa n°® 82050 “Huerta Bella”-Trujillo,
2015

. Instrumento:

Prueba de comprension de textos

. EXPERTO

Apellidos y nombres: Prof. Edilberto Iglesias Plasencia

Institucion: IESPP “Indoamérica”

Grado académico: Maestro en Docencia e Investigacion, (UPCH),
. FECHA

/0672014

. VALORACION
SI:1 NO: 0
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Dimensiones

INDICADORES

ITEM

EVALUACION

Existe coherencia
entre la variable y
las dimensiones/
niveles / areas y los
indicadores

Existe
coherencia
entre los
indicadores y
los items

La opcién de la
respuesta tiene
opcién con el
items

La redaccion es
clara, precisa y
comprensible

Si No

Si No

Si No

Si No

OBSERVA-
CIONES

Literal

Relaciona el contenido
de una oracién con una
imagen.

=

.Lee la siguiente
oraciéon y marca
su dibujo: “ Juan
y Maria miran
como el queque
se hornea”

Identifica acciones de
los personajes.

2. ;Por qué llegd Manuel
tarde a la escuela?
a. La escuela esta
lejos
b. Se quedd
vendiendo periddico.
c. Se quedd
dormido

Reconoce dialogos de
los personajes.

3. ¢ Por qué la ballena
se puso furiosa?

a. La ballena
estaba de
hambre

b. Los nifios
fastidiaron a
los peces

c. La ballena no
les creia

Ubica datos precisos

#. Cuando la ballena
preguntd6 a los
nifios: Y  qué
hacen con los
pobres  pececitos
que cogen? ;Qué
respondieron ellos?
a. Los
colocamos
en una jarra
para saber
cémo viven y
después lo
regresamos
al mar.
b. Maltratamos
a los peces.
c. Comemos a
los peces.

Reconoce personajes

b. ;Cual es el animal
que siempre se va
llena?

a. Tiburon

b. Ballena

c. Pulpo

Sefiala el tiempo de los
acontecimientos.

6. ¢ Cuando sucedid la

aparicion de la

ballena?

a. Un dia en que
brillaba el sol.

b. En verano

¢. Eninvierno.
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Inferencial

Deduce causas a partir
de sucesos.

7. ¢Por qué uno de
los  perros fue
engreido?

a. El perro no fue
educado para
trabajar.

b.  El perro estuvo
entrenado
para la caza.

c. El perro era
solo guardian.

Identifica el tema
implicito.

8. ;Cudl es el tema

del texto?

a. Las decisiones
del patrén.

b. Las
costumbres de
los perros.

¢. La educacién
diferente  de
los perros.

Reconoce el proposito
del texto.

0.;Cudl es el
propésito del texto?
a. La educacion

es importante.
b. Los perros no

piensan.

c. Los perros
siempre
pelean.

* |dentifica la idea general [10. ;Cuél es la idea
del texto general del
texto?

a. Los perros no
pueden ser
entrenados

b.Los perros de la
misma raza no
S0N amigos.

c.La  educacién
diferente de los
perros hace que
realicen
diferentes tareas.

Discrimina la finalidad
de los acciones.

11. ¢Cudl es la
finalidad de las
acciones de los
animales de la
selva del Peru?
h. Elegir una
verdadera Reyna.
b. Elegir una
animal que los
represente
c.Elegir al animal
mas feo.

Sefiala algunos rasgos
de la conducta de los
personajes.

12. ;Como era la
mariposa  que
salio elegida de
Reyna, antes de
la competencia?

a. Alas hermosas

b. Alas sin color

ni brillo

c.  Sabia perder
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Identifica el significado
contextual de una frase.

13. En la expresion:

Definitivamente,
ti seras nuestra
reina— dijo el
tucan. ;Cual es
el significado
similar a la
palabra
subrayada?
a. Indiscutibleme
nte
b. Dudosamente
c. Dificilmente

Sefiala la idea principal
de texto.

14.

;Cuél es la idea

mas importante?

a. Las
personas no
debemos
mentir.

b. Las
personas no
debemos
ser honesta.

c. Las
personas no
debemos
Ser sincero.

Critico

Opina acerca de la
actitud de los
personajes.

15.

;Qué te parece
la actitud del
jurado?

a. Su actitud
fue negativa,
debid
mantener su
posicion.

b. Positiva,
pues no
podia  dar
como
ganadora a
una persona
mentirosa.

c. Incorrecta,
los jurados
no debe ser
indecisos.

Califica a los
personajes, seglin las
buenas costumbres.

16.

;Cémo calificas
a la mariposa,
segln el texto y
las buenas
costumbres?

a. Sincera

b. Honesta
c. Mentirosa

Identifica la ensefianza
del texto

17.

;Qué  piensas

sobre la

ensefianza que

nos da el texto?
Hay que cuidar
los éxitos
alcanzados.
Los fuertes
siempre ganan.
Los  débiles
nunca pueden
vencer
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Emite su apreciacion [18. ;Cudl de los

sobre las acciones de animales estuvo
los personajes confiado? v
principales. a. El mosquito

b. Elledn

c. Laarafia

Asume una posicion (19. ;Qué significa el
frente a las acciones. haber sido

devorado el
mosquito por la
arafia? v
a.No ser
desafiante.
No ser orgulloso.
No dormirse en
sus laureles.

oo

Argumenta sus puntos 20. El Ledn acepto el

de vista sobre las

expresadas por el autor

ideas desafio del
mosquito porque
a. Fue ofendido

en su fuerza v

b. Fue
humillado en
su belleza

c. Era facil
vencerlo.

Mg. Edilbetto Iglesias Plasencia
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Informe del experto 2 del test

. Titulo del proyecto de investigacion:

Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual para mejorar la
capacidad de comprensién de textos en los estudiantes de segundo grado de
educacion primaria de la Institucién educativa n® 82050 “Huerta Bella”-Trujillo,
2015

. Instrumento:

Prueba de comprension de textos

. EXPERTO

Apellidos y nombres: Lic. Raquel Abanto Lozada

Institucion: L.E. “Leoncio Prado’- Paijan

Grado académico: Maestro en Pedagogia universitaria (UNT)
. FECHA

08/05/2014

. VALORACION
SI:1 NO:0
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Dimensiones

INDICADORES

ITEM

EVALUACION

Existe coherencia
entre la variable y
las dimensiones/
niveles / areas y los
indicadores

coherencia
entre los
indicadores y
los items

La opcién de la
respuesta tiene
opcion con el
items

La redaccion es
clara, precisa y
comprensible

Si

No

Si

No

Si No

Si

No

OBSERVA-
CIONES

Literal

* Relaciona el contenido
de una oracién con una
imagen.

1.Lee la siguiente
oracién y marca su
dibujo: “ Juan y
Maria miran como
el queque se
hornea”

 Identifica acciones de
los personajes.

2.;Por qué llegd Manuel
tarde a la escuela?

a.  Laescuelaestalejos
b.  Se quedd vendiendo
periodico.

c.  Sequedo6 dormido

* Reconoce dialogos de
los personajes.

B. ¢Por qué la ballena se

puso furiosa?

a. La ballena estaba
de hambre

b. Los nifios
fastidiaron a los
peces

c. La ballena no les
creia

Ubica datos precisos

4.Cuando la ballena
pregunté a los nifios:
¢Y qué hacen con los
pobres pececitos que
cogen? ¢ Qué
respondieron ellos?
a.Los colocamos en
una jarra para saber
coémo viven y después
lo regresamos al mar.
b. Maltratamos a los
peces.
c.Comemos a los
peces.

» Reconoce personajes

b. ;Cual es el animal que
siempre se va llena?

a. Tiburén

b. Ballena

c. Pulpo

+ Sefiala el tiempo de los
acontecimientos.

6. ,Cuando sucedid la

aparicion de la ballena?

a.Un dia en que brillaba
el sol.

b. En verano

c. En inviemno.

Inferencial

» Deduce causas a partir
de sucesos.

7. ¢Por qué uno de los
perros fue engreido?
a.El perro no fue
educado para
trabajar.

b.El  perro  estuvo
entrenado para la
caza.

c.El perro era sblo
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guardian.

Identifica el tema
implicito.

8. ;Cual es el tema del
texto?
a. Las decisiones del

patron.

b. Las costumbres de
los perros.

c. La educacion
diferente  de los
perros.

Reconoce el propdsito
del texto.

0.;Cudl es el proposito
del texto?
a. La educacidn es

importante.

b. Los perros no
piensan.

c. Los perros siempre
pelean.

Identifica la idea general
del texto

10. ¢Cudl es la idea
general del texto?
a. Los perros no pueden
ser entrenados

b.Los perros de la
misma raza no son
amigos.

La educacion
diferente  de los
perros hace que
realicen  diferentes
tareas.

o

Discrimina la finalidad
de los acciones.

11.

-

¢Cudl es la finalidad
de las acciones de
los animales de la
selva del Peri?

a. Elegir una
verdadera Reyna.
b. Elegir una animal
que los represente
c.Elegir al animal

mas feo.

Sefiala algunos rasgos
de la conducta de los
personajes.

12. ;Como era la
mariposa que salio
elegida de Reyna,
antes de la
competencia?

a. Alas hermosas

b. Alas sin color ni

brillo

c.  Sabia perder

Identifica el significado
contextual de una frase.

13. En la expresion:
Definitivamente, 0
seras nuestra reina—
dijo el tucan. ;Cual
es el significado
similar a la palabra
subrayada?

a. Indiscutiblemente
b. Dudosamente

c. Dificimente
+ Sefiala la idea principal [14. ;Cuél es la idea mas
de texto. importante?

a. Las personas no
debemos mentir.
b. Las personas no

debemos ser
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honesta.

c. Las personas no
debemos ser
sincero.

Critico

Opina acerca de la

15. ¢Qué te parece la

actitud de los actitud del jurado?

personajes. a. Su actitud fue
negativa, debid
mantener su
posicion.

b. Positiva, pues
no podia dar
como ganadora
a una persona
mentirosa.

c. Incorrecta, los
jurados no debe
ser indecisos.

+ Califica a los [16. ¢Cdmo calificas a la
personajes, segln las mariposa, segun el
buenas costumbres. texto y las buenas

costumbres?
a. Sincera

b. Honesta
c.  Mentirosa

Identifica la ensefianza
del texto

17. ¢Qué piensas sobre
la ensefianza que
nos da el texto?

a. Hay que cuidar
los éxitos
alcanzados.

b. Los fuertes siempre
ganan.

c. Los débiles nunca
pueden vencer

Emite su apreciacion
sobre las acciones de
los personajes
principales.

18. ¢Cual de los
animales estuvo
confiado?

a. El'mosquito
b. Elledn
c. Laarafia

Asume una posicidn
frente a las acciones.

19. ¢Qué significa el
haber sido devorado
el mosquito por la
arafia?

a. No ser desafiante.

b. No ser orgulloso.

¢. No dormirse en sus
laureles.

Argumenta sus puntos
de vista sobre las ideas
expresadas por el autor

20. EI Ledn acepto el
desafio del mosquito

porque

a. Fue ofendido en
su fuerza

b. Fue humillado en
su belleza

c. Era facil
vencerlo.

Mg. Raquel Abanto Lozada
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Informe del experto 3 del test

. Titulo del proyecto de investigacion:

Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual para mejorar la
capacidad de comprension de textos en los estudiantes de segundo grado de
educacion primaria de la Institucién educativa n® 82050 “Huerta Bella”-Trujillo,
2015

. Instrumento:

Prueba de comprension de textos

. EXPERTO

Apellidos y nombres: Lic. Cecilia Veronica Fajardo Arias
Institucion: L.E. “Santa Lucia™ Moche

Grado académico: Magister en Psicologia educativa (UNT)
. FECHA

09/05/2014

. VALORACION
SI:1 NO:0
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Dimensiones

INDICADORES

ITEM

EVALUACION

Existe coherencia
entre la variable y
las dimensiones/
niveles / areas y los
indicadores

Existe
coherencia
entre los
indicadores y
los items

La opcién de la
respuesta tiene
opcion con el
items

La redaccion es
clara, precisa y
comprensible

Si No

Si No

Si No

Si No

OBSERVA-
CIONES

Literal

* Relaciona el contenido
de una oracién con una
imagen.

1. Lee la siguiente
oraciéon y marca
su dibujo: “ Juan
y Maria miran
como el queque
se hornea”

 Identifica acciones de
los personajes.

2.;Por qué llegd Manuel
tarde a la escuela?

a.  Laescuelaestalejos
b.  Se quedd vendiendo
periodico.

c.  Sequedo6 dormido

* Reconoce didlogos de
los personajes.

B. ¢Por qué la ballena se

puso furiosa?

a.La ballena estaba de
hambre

b.Los nifios fastidiaron
alos peces

c.La ballena no les
creia

 Ubica datos precisos

4.Cuando la ballena
preguntd a los nifios:
¢Y qué hacen con los
pobres pececitos que
cogen? ¢ Qué
respondieron ellos?

a. Los colocamos en
una jarra para
saber como viven y
después lo
regresamos al mar.

b. Maltratamos a los
peces.

c. Comemos a los
peces.

» Reconoce personajes

b. ;Cual es el animal que
siempre se va llena?

a. Tiburén

b. Ballena

c. Pulpo

+ Sefiala el tiempo de los
acontecimientos.

6. ,Cuando sucedid la

aparicion de la ballena?

a.Un dia en que brillaba
el sol.

b. En verano

c. En inviemno.

Inferencial

» Deduce causas a partir
de sucesos.

7. ¢Por qué uno de los

perros fue engreido?

a. El perro no fue
educado para
trabajar.

b.El  perro  estuvo

entrenado para la
caza.

c.El perro era sblo
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guardian.

Identifica el tema
implicito.

8. ;Cual es el tema del
texto?
a. Las decisiones del

patron.

b. Las costumbres de
los perros.

c. La educacion
diferente  de los
perros.

Reconoce el propdsito
del texto.

0.;Cudl es el proposito
del texto?
a. La educacion es

importante.

b. Los perros no
piensan.

c. Los perros siempre
pelean.

Identifica la idea general
del texto

10. ¢Cudl es la idea
general del texto?
a. Los perros no pueden
ser entrenados
b.Los perros de la
misma raza no son
amigos.
La educacion
diferente  de los
perros hace que
realicen  diferentes
tareas.

o

Discrimina la finalidad
de los acciones.

11.

-

¢Cudl es la finalidad
de las acciones de
los animales de la
selva del Peri?

a. Elegir una
verdadera Reyna.
b. Elegir una animal
que los represente
c.Elegir al animal

mas feo.

Sefiala algunos rasgos
de la conducta de los
personajes.

12. ;Como era la
mariposa que salio
elegida de Reyna,
antes de la
competencia?

a. Alas hermosas

b.Alas sin color ni
brillo

c. Sabia perder

Identifica el significado
contextual de una frase.

13. En la expresion:
Definitivamente, 0
seras nuestra reina—
dijo el tucan. ;Cual
es el significado
similar a la palabra
subrayada?

a. Indiscutiblemente
b. Dudosamente

c. Dificimente
+ Sefiala la idea principal [14. ;Cuél es la idea mas
de texto. importante?

a.Las personas no
debemos mentir.
b. Las personas no

debemos ser
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honesta.

c. Las personas no
debemos ser
sincero.

Critico

Opina acerca de la
actitud de los
personajes.

15. ¢Qué te parece la

actitud del jurado?

a. Su actitud fue
negativa, debid
mantener su
posicion.

b. Positiva, pues
no podia dar
como ganadora
a una persona
mentirosa.

c. Incorrecta, los
jurados no debe
ser indecisos.

Califica a los
personajes, segln las
buenas costumbres.

16. ¢Como calificas a la
mariposa, segun el
texto y las buenas

costumbres?
d. Sincera

e. Honesta
f.  Mentirosa

Identifica la ensefianza
del texto

17. ¢Qué piensas sobre
la ensefianza que
nos da el texto?

a. Hay que cuidar

los éxitos
alcanzados.
b. Los fuertes
siempre ganan.
c. Los débiles
nunca  pueden
vencer.

+ Emite su apreciacion [18. ;Cuél de los
sobre las acciones de animales estuvo
los personajes confiado?
principales. a. Elmosquito

b. Elledn
c. Laarafa

Asume una posicidn
frente a las acciones.

19. ¢Qué significa el
haber sido devorado
el mosquito por la
arafia?

a. No ser desafiante.

b. No ser orgulloso.

¢. No dormirse en sus
laureles.

Argumenta sus puntos
de vista sobre las ideas
expresadas por el autor

20. EI Ledn acepto el
desafio del mosquito

porque

a. Fue ofendido en
su fuerza

b. Fue humillado en
su belleza

c. Era facil
vencerlo.

/%/)/}Z)

U

Mg. Cecilia Veronica Fajardo Arias
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Informe del experto 4 del test

. Titulo del proyecto de investigacion:

Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual para mejorar la
capacidad de comprension de textos en los estudiantes de segundo grado de
educacion primaria de la Institucién educativa n° 82050 “Huerta Bella”-Truijillo,
2015

. Instrumento:

Prueba de comprension de textos

. EXPERTO

Apellidos y nombres: Lic. Rosa Elvira Rodriguez Rodriguez
Institucion: LE. “José Carlos Mariatequi”

Grado académico: Maestra en Psicologia educativa

. FECHA

10/056/2014

. VALORACION
SI:1 NO:0
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Dimensiones

INDICADORES

ITEM

EVALUACION

Existe coherencia
entre la variable y
las dimensiones/
niveles / areas y los
indicadores

Existe
coherencia
entre los
indicadores y
los items

La opcién de la
respuesta tiene
opcion con el
items

La redaccion es
clara, precisa y
comprensible

Si No

Si No | Si No

Si No

OBSERVA-
CIONES

Literal

* Relaciona el contenido
de una oracién con una
imagen.

1.Lee la siguiente
oracién y marca su
dibujo: “ Juan y
Maria miran como
el queque se
hornea”

» |dentifica acciones de
los personajes.

2. ;Por qué llegd Manuel
tarde a la escuela?

a.  Laescuelaestalejos

b.  Se quedd vendiendo

periodico.

c.  Sequedo6 dormido

* Reconoce dialogos de
los personajes.

3. ¢Por qué la ballena
se puso furiosa?

a.La ballena estaba de
hambre

b.Los nifios fastidiaron
a los peces

c.La ballena no les
creia

Ubica datos precisos

4.Cuando la ballena
preguntd a los nifios:
¢Y qué hacen con los
pobres pececitos que
cogen? ¢Qué
respondieron ellos?
a.Los colocamos en
una jarra para saber
como viven y después
lo regresamos al mar.
b. Maltratamos a los
peces.
c. Comemos a los
peces.

* Reconoce personajes

5. ;Cudl es el animal que
siempre se va llena?

a. Tiburén

b. Ballena

¢. Pulpo

+ Sefiala el tiempo de los
acontecimientos.

6. ;Cuando sucedid6 la

aparicion de la ballena?

a. Un dia en que brillaba
el sol.

b. En verano

c. En inviemno.

Inferencial

+ Deduce causas a partir
de sucesos.

7. ¢Por qué uno de los

perros fue engreido?

a. El perro no fue
educado para
trabajar.

b.El  perro  estuvo

entrenado para la
caza.

c.El perro era sdlo

guardian.
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Identifica el  tema
implicito.

8.:Cuél es el tema del
texto?
a. Las decisiones del

patrén.

b. Las costumbres de
los perros.

c. La educacion

diferente  de los
perros.

Reconoce el propdsito
del texto.

0.;Cudl es el proposito
del texto?
a. La educacidon es

importante.

b. Los perros no
piensan.

c. Los perros siempre
pelean.

Identifica la idea general
del texto

10. ¢Cual es la idea
general del texto?
a.Los perros no
pueden ser
entrenados
b.Los perros de la
misma raza no son
amigos.
La educacion
diferente  de los
perros hace que
realicen  diferentes
tareas.

o

Discrimina la finalidad
de los acciones.

11.

-

¢Cudl es la finalidad
de las acciones de
los animales de la
selva del Peri?

a. Elegir una
verdadera Reyna.
b. Elegir una animal
que los represente
c.Elegir al animal

mas feo.

Sefiala algunos rasgos
de la conducta de los
personajes.

12. ;Como era la
mariposa que sali6
elegida de Reyna,
antes de la
competencia?

a. Alas hermosas

b.Alas sin color ni
brillo

c. Sabia perder

Identifica el significado
contextual de una frase.

13. En la  expresion:
Definitivamente, 0
seras nuestra reina—
dijo el tucan. ;Cual
es el significado
similar a la palabra
subrayada?

a. Indiscutiblemente
b. Dudosamente

c. Dificimente
Sefiala la idea principal [14. ;Cudl es la idea mas
de texto. importante?

a. Las personas no
debemos mentir.
b. Las personas no

debemos ser

108




honesta.

c. Las personas no
debemos ser
sincero.

Critico

Opina acerca de la
actitud de los
personajes.

15. ¢Qué te parece la
actitud del jurado?

a.Su actitud fue
negativa, debid
mantener su
posicion.

b. Positiva, pues
no podia dar
como ganadora
a una persona
mentirosa.

c. Incorrecta, los
jurados no debe
ser indecisos.

Califica a los
personajes, segln las
buenas costumbres.

16. ¢Como calificas a la
mariposa, segun el
texto y las buenas

costumbres?
a. Sincera

b. Honesta
c.  Mentirosa

Identifica la ensefianza
del texto

17. ¢Qué piensas sobre
la ensefianza que
nos da el texto?

a. Hay que cuidar

los éxitos
alcanzados.
b. Los fuertes
siempre ganan.
c. Los débiles
nunca  pueden
vencer.

+ Emite su apreciacion [18. ;Cuél de los
sobre las acciones de animales estuvo
los personajes confiado?
principales. a. Elmosquito

b. Elledn
c. Laarafa

Asume una posicidn
frente a las acciones.

19. ¢Qué significa el
haber sido devorado
el mosquito por la
arafia?

a. No ser desafiante.

b. No ser orgulloso.

¢. No dormirse en sus
laureles.

Argumenta sus puntos
de vista sobre las ideas
expresadas por el autor

20. EI Ledn acepto el
desafio del mosquito

porque

a. Fue ofendido en
su fuerza

b. Fue humillado en
su belleza

c. Era facil
vencerlo.

=i E—
Ma. Rosa Elvira Rodriguez Rodriguez
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Informe del experto 5 del test

. Titulo del proyecto de investigacion:

Taller de lectura de cuentos con enfoque conceptual para mejorar la
capacidad de comprension de textos en los estudiantes de segundo grado de
educacion primaria de la Institucién educativa n° 82050 “Huerta Bella”-Truijillo,
2015

. Instrumento:

Prueba de comprension de textos

. EXPERTO

Apellidos y nombres: Lic. Rosa Ysabel Rodriguez Salvador
Institucion: L.E. “Antonio Torres Araujo”

Grado académico: Maestra en Pedagogia universitaria

. FECHA

10/06/2014

. VALORACION
SI:1 NO:0
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Dimensiones

INDICADORES

ITEM

EVALUACION

Existe coherencia
entre la variable y
las dimensiones/
niveles / areas y los
indicadores

coherencia
entre los
indicadores y
los items

La opcién de la
respuesta tiene
opcion con el
items

La redaccion es
clara, precisa y
comprensible

Si

No

Si

No

Si No

Si

No

OBSERVA-
CIONES

Literal

* Relaciona el contenido
de una oracién con una
imagen.

1.Lee la siguiente
oracién y marca su
dibujo: “ Juan y
Maria miran como
el queque se
hornea”

» |dentifica acciones de
los personajes.

2. ;Por qué llegd Manuel
tarde a la escuela?

a.  Laescuelaestalejos

b.  Se quedd vendiendo

periodico.

c.  Sequedo6 dormido

* Reconoce dialogos de
los personajes.

3. ¢Por qué la ballena
se puso furiosa?

a. La ballena estaba de
hambre

b.Los nifios fastidiaron
a los peces

c.La ballena no les
creia

Ubica datos precisos

4.Cuando la ballena
preguntd a los nifios:
¢Y qué hacen con los
pobres pececitos que
cogen? ¢Qué
respondieron ellos?
a.Los colocamos en
una jarra para saber
como viven y después
lo regresamos al mar.
b. Maltratamos a los
peces.
c. Comemos a los
peces.

* Reconoce personajes

5. ;Cudl es el animal que
siempre se va llena?

a. Tiburén

b. Ballena

¢. Pulpo

+ Sefiala el tiempo de los
acontecimientos.

6. ;Cuando sucedid6 la

aparicion de la ballena?

a. Un dia en que brillaba
el sol.

b. En verano

c. En inviemno.

Inferencial

+ Deduce causas a partir
de sucesos.

7. ¢Por qué uno de los
perros fue engreido?

a.El perro no fue
educado para
trabajar.

b.El  perro  estuvo
entrenado para la
caza.

c.El perro era sdlo

guardian.
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Identifica el  tema
implicito.

8.:Cuél es el tema del
texto?
a. Las decisiones del

patrén.

b. Las costumbres de
los perros.

c. La educacion
diferente  de los
perros.

Reconoce el propdsito
del texto.

0.;Cudl es el proposito
del texto?
a. La educacidon es

importante.

b. Los perros no
piensan.

c. Los perros siempre
pelean.

Identifica la idea general
del texto

10. ¢Cual es la idea
general del texto?
a.Los perros no pueden
ser entrenados

b.Los perros de la
misma raza no son
amigos.

La educacion
diferente  de los
perros  hace que
realicen  diferentes
tareas.

o

Discrimina la finalidad
de los acciones.

1.

-

;Cudl es la finalidad
de las acciones de
los animales de la
selva del Peri?

a. Elegir una
verdadera Reyna.
b. Elegir una animal
que los represente
c.Elegir al animal

mas feo.

Sefiala algunos rasgos
de la conducta de los
personajes.

12. ;Como era la
mariposa que sali6
elegida de Reyna,
antes de la
competencia?

a. Alas hermosas
b.Alas sin color ni
brillo

c. Sabia perder

Identifica el significado
contextual de una frase.

13. En la  expresion:
Definitivamente, U
seras nuestra reina—
dijo el tucan. ;Cual
es el significado
similar a la palabra
subrayada?

a. Indiscutiblemente
b. Dudosamente

c. Dificimente
Sefiala la idea principal [14. ;Cual es la idea mas
de texto. importante?

a.Las personas no
debemos mentir.

b.Las personas no
debemos ser

honesta.
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c. Las personas no
debemos  ser
sincero.

Critico

Opina acerca de la
actitud de los
personajes.

15. ;Qué te parece la
actitud del jurado?

a.Su actitud fue
negativa, debid
mantener su
posicion.

b. Positiva, pues no
podia dar como
ganadora a una
persona mentirosa.

c. Incorrecta, los
jurados no debe ser
indecisos.

Califica a los
personajes, segun las
buenas costumbres.

16. ¢Como calificas a la
mariposa, segin el
texto y las buenas

costumbres?
a. Sincera

b. Honesta
c. Mentirosa

Identifica la ensefianza
del texto

17. ¢Qué piensas sobre
la ensefianza que
nos da el texto?
a.Hay que cuidar los

éxitos alcanzados.

b. Los fuertes
siempre ganan.

c. Los débiles
nunca  pueden
vencer.

+ Emite su apreciacion [18. ;Cuél de los
sobre las acciones de animales estuvo
los personajes confiado?
principales. a. El'mosquito

b. Elledn
c. Laarafia

Asume una posicidn
frente a las acciones.

19. ¢Qué significa el
haber sido devorado
el mosquito por la
arafia?

a. No ser desafiante.

b. No ser orgulloso.

¢. No dormirse en sus
laureles.

Argumenta sus puntos
de vista sobre las ideas
expresadas por el autor

20. EI Ledn acepto el
desafio del mosquito

porque

a. Fue ofendido en
su fuerza

b. Fue humillado en
su belleza

c. Era facil
vencerlo.

\__) ]
Ma. Rosa Ysabel Rodriguez Salvador

T
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Anexo N° 04

Validez y confiabilidad

1. Validez

La Ficha de observacion se validé empleando la técnica de juicios de expertos
mediante el coeficiente de validez V de Aiken; realizando la consulta a cinco
expertos del area de Comunicacion y como de Educacién Primaria, resultando los
itemes de 10; 15 y 16 observados; pero luego se corrigieron, obteniéndose un p-

valor en todos ellos, Valido [p<0,05].

Los expertos que participaron como jueces fueron cinco docentes:

- Edilberto Iglesias Plasencia, Maestro en Docencia e Investigacion, (UPCH),
Especialidad Lengua y literatura.

- Raquel Abanto Lozada, Maestra en Pedagogia Universitaria, (UNT),
Especialidad Lengua y literatura.

- Cecilia Veronica Fajardo Arias, Maestra en Psicologia educativa, (UPAO),
Especialidad de Educacion Primaria;

- Rosa Elvira Rodriguez Rodriguez. Maestra en Psicologia educativa, (UNT),
Especialidad de Educacion Primaria.

- Rosa Ysabel Rodriguez Salvador. Maestra en docencia universitaria e
investigacion educativa, (UNPRG), Especialidad de Educaciéon Primaria

En la consulta a los cinco expertos, mencionados en la especialidad de
Comunicacion y  Educacién Primaria, resultaron los itemes 10; 15 y 16
observados; pues el item 15 alcanzé 0,80 segun la validez de Aiken, con p-valor
asociado de 0,313, donde el [p=0,05]; en consecuencia no es valido; asimismo, el
item 15 y 16 alcanz6 0,60 segun la validez de Aiken, con p-valor asociado de
0,156, donde el [p=0,05]; pero luego se levantaron las observaciones,
obteniéndose un p-valor de 0,032 en todos ellos, Valido, pues el p-valor es menor
[p<0,05].
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Coeficiente de Validez V de Aiken

Tabla de itemes observados

ECES [n] Numgro De Z .
1121304l 5 NUMero | valores de la | Sumatoria| VDE | p- Descriptivo
De Escalade | delos |AIKEN | valor
, Valoracién
item Jueces | 4o jueces | Valores
1 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p=<0,05]
2 111|211 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
3 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
4 111|211 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
5 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
6 111|211 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
7 111|211 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
8 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
9 111|211 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
10 1lof1|1]1 5 2 4 0.80 | 0.156 | Valido[p>0,05]
11 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
12 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
13 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
14 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
15 o|lo|1]1]1 5 2 3 0.60 | 0.313 | Valido[p>0,05]
16 10|11 1 5 2 4 0.80 | 0.156 | Valido[p>0,05]
17 11111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
18 1011|211 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
19 1011|211 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
20 101111 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
S

(n(c-1)
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Coeficiente de Validez V de Aiken
Tabla de itemes corregidos

JUECES [n] Numgro o6 )3 |

(| 5 ol ot OE | |
item Jueces | y2o%% | Valores
1 11 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
2 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
3 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
4 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
5 1)1 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
6 11 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
7 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
8 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
9 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
10 11 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
11 11 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
12 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
13 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
14 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
15 1)1 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
16 1)1 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
17 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
18 1)1 5 2 5 1.00 |0.032 | Valido[p<0,05]
19 1)1 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
20 1)1 5 2 5 1.00 | 0.032 | Valido[p<0,05]
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2. Confiabilidad
La Prueba de comprension de textos se confiabiliz6 a través de técnica de
consistencia interna mediante el coeficiente de alfa de Cronbach, obteniéndose los
siguientes resultados:

Resultados de la prueba piloto de la ficha de observacién de expresion oral

itemes| 1 | 23| 4|5 |6]| 7|9 |10]11]|12[13]14]|15 (16|17 18|19 |20 [ SUMA
1 0 o1 ]of o tloJoJol1]lolo[1]Jo]l1lololoflo 5
2 1 11 ] 1 1111171717 1]ol 1] 1[1]of2 17
3 0 11110 1 1ol 11 lol 1111 1]1of1]1]o 13
4 0 11 ] 1 111111111 ol 11 1] o 16
5 0 11110 1 ol 1]Joflo]l 1ol 1] 1]o]ol1]ofo]o 8
6 1 110 ] 1 1 ol 11 Jo]JofJo]l 1] 1ol 1 1]of1]o 11
7 0 o 111 1 1t o1 11111111 1]1]1 1 16
8 0 1 1o o 1 o1 1fo]Joflo]l 1] 1] 1]1[o]of1]o 9
9 1 ofo]of o ofoJofloloJolo]l1lo]l 1ol 1]o]a1 5
10 1 11110 1 11 lol 1ol 1] 1] 1] 1ol 1[o]1]o 13
VARP | 024 1021021024 0.16 |0.24]024]0.24]0.25]0.25]|0.25]|0.16|0.00|0.25[0.21{024|025[024]0.21] 17.81
.2
‘SI 4.09
K: El nUmero de items 20
SiA2 : Sumatoria de Varianzas de los items : 4.09
STA2 : Varianza de la suma de los items : 17.81
a: Coeficiente de Alfa de Cronbach : 0.81090
2
K .S
a = 1- 5
K-1 S;
= 20 1 4.09 0,81090
20— 1 17,81 '
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Anexo N° 05
Sesiones

Sesion de Aprendizaje N° 01

Datos informativos:

1.1.
1.2.
1.3.
14.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.
1.9.

Institucion Educativa:  N° 82050 “Huerta bella”

Area: Comunicacion

Nivel: Primaria

Unidad de Aprendizaje: Il

Tema: Lectura de cuentos
Fecha:

Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
Grado: 2° Seccion: C

Docente responsable

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

Organizacion de aprendizajes

Capacidad Conocimiento
2.1. Lee y comprende cuentos utilizando e Cuento
expresiones y oraciones sencillas.

Aprendizajes esperados

3.1. Lee un cuento disfrutando y asimilando las formas de lectura

Actitudes

41.

4.2,

Respeto a las normas de convivencia

- Participa voluntariamente para expresar sus ideas.

Responsabilidad

- Culmina las tareas emprendidas en el tiempo previsto.
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V. Secuencia didactica:

Etapas Actividades/Estrategias Recursos didacticos Tiempo
Motivacion proactiva
- Observan la imagen del cuento: “La falta Plumones. 10°
de un clavo”. (Anexo: 01).
- Responden a las siguientes interrogantes
del personaje a través de lluvia de ideas: .
P s Tizas.
a. ;Qué observan en la [dmina?
b. ¢Por qué creen que estd con su
Inicio caballg? . Pizarra.
c. ¢Aqué creen que se dedica?
d. ;Qué observan alrededor del jinete? Recurso Verbal ,
e. ;Creen que estara apurado?;Por ' 10
qué?
f. ¢Disfrutas con lecturas o relatos de
cuentos? ¢ Por qué?
. ¢, Qué actividad realizaremos hoy?
- Identifica el proposito de la clase
- Infieren el tema “Lectura de cuentos” con
ayuda de la profesora.
Lectura en 3D
- Reciben el modulo N° 01 (Anexo n° 2). vodulo
- Escuchan la lectura modelada del cuento eCurso verbal
" : Tizas
La falta de un clavo” por una de las Pizarra
docentes.
- Realizan una lectura colectiva en grupos. 15’
- Dan lectura individual del cuento parrafo
por parrafo.
- Los alumnos escriben preguntas en
pequefias notas para realizar una entrevista
al personaje del cuento.
- Establecen un didlogo en vivo con el
personaje principal del cuento representado
por una de las docentes modeladoras.
Lectura conceptual
Proces | - Prestan atencion a la explicacion por una
de las formadoras sobre como analizar el
0 cuento.
- Subrayan las ideas principales, identifican
los personajes.
- Resuelve oralmente preguntas literales o . 25
como: ;A donde iba el jinete?, ;Cual erasu | — Practica guiada
apuro? ;Qué le decian las personas que lo
veian?
- Identifican el tema del cuento.
- Senfalan la idea central del cuento.
- Expresan el mensaje del cuento.
- La profesora escribe lo sustentado en la
pizarra.
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VL.

Evaluacion

e Los participantes sustentan lo aprendido

e  Mbdulo
e  Lapiceros

e  Recurso verbal
delante de sus

dentro del grupo vy 20
compafieros del aula, (Anexo n° 3).
e Contrastan y corrigen el tema, idea y
Salida mensaje con ayuda de la profesora.
o Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢ilogramos leer el cuento en forma | ®  Recurso verbal
silenciosa y oral?, ;Qué dificultades 10
tuvimos?, ¢ Qué procedimientos
seguimos?;Qué puedo hacer para
mejorar o comprender?
Disefio de evaluacion:
6.1. Evaluacién de capacidades
INSTRU-
CRITERIOS INDICADORES
MENTO

Comprension de

textos

Lee el cuento “La falta de un clavo” de
Alan Davis, en forma oral y silenciosa.
Identifica el tema e ideas del cuento
propuesto, expresandolas en una frase u
oracion.

Sefala la intencion del cuento, con sus

propias palabras.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

INSTRU-
ACTITUD COMPORTAMIENTO OBSERVABLE
MENTO
Respeto a las o Participa voluntariamente para expresar sus
normas de ideas
convivencia 2
8
3
R
Responsabilidad e Culmina las tareas emprendidas en el tiempo -

previsto.
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Motivacion de Sesién N°01




Madulo de Sesion de Aprendizaje N° 01

CAPACIDAD

1. Lee y comprende cuentos utilizando expresiones y oraciones sencillas.

ACTIVIDAD 1: Motivacion Proactiva

-
A2

i ~—
.

1.1. (,Qué observan en la lamina?

1.2. ¢ Por qué creen que esta con su caballo?

1.3. ¢ A qué creen que se dedica?

1.4. ; Qué observan alrededor del jinete?

1.5. ¢ Creen que estara apurado?¢ Por qué?

1.6. ¢ Disfrutas con lecturas o relatos de cuentos? ¢ Por qué?

1.7. ¢ Qué actividad realizaremos hoy?
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ACTIVIDAD 2: Lectura en 3D

Escucha con atencion la lectura del cuento: “La falta de un clavo”. Luego realiza las siguientes
actividades propuestas.

2.1.Lectura colectiva

Lee con atencion el cuento propuesto por la profesora.
Luego patrticipa de la lectura en el momento requerido.

LA FALTA DE UN CLAVO

Un caballero salié muy temprano con un mensaje para el rey. Por la viveza de sus
movimientos, se notaba que tenia mucha prisa.

La suerte de un reino dependia de la rapidez con que corriera el caballo.

En el momento de partir oyé que un muchacho le decia:

-jSefior, tenga cuidado! A una de las herraduras se le ha caido un clavo.

El jinete contestd:

-iTengo mucha prisal. No tengo tiempo de ocuparme en eso.

Al mediodia se detuvo para descansar un poco y alimentarse.

Cuando volvié a montar, un campesino que pasaba le grito:

-jSefior, a una de las patas de su caballo le falta una herradura. LIévelo enseguida al
herrador!

-iTengo mucha prisa! -contesto el jinete-, el lugar a donde voy no esta muy lejos.

Hablando asi, el caballero hizo galopar a su caballo; pero éste enseguida empezd a trotar,
luego a caminar despacio y Ultimamente a cojear.

Pero no cojed mucho tiempo, el animal dio un resbalén y cayd. Se levanté enseguida, pero
volvi6 a caerse y ya le fue imposible levantarse.

El caballero no pudo llegar a donde estaba el rey; el rey no pudo recibir el mensaje y por falta
del mensaje el reino se perdio.

Por falta de un clavo cayé una herradura; por una herradura se perdié un buen potro; por falta
de un buen potro se atrasé un jinete; y por un minuto de atraso, lo eché a perder todo.
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2.2. Formulacién de preguntas

En base al cuento leido, colectivamente, elabora tres preguntas para una entrevista
con el jinete del cuento.

‘

2.3. Dialogo

a7

Observa con atencion el personaje en el aula. Luego, participa en el didlogo en vivo con los
protagonistas representados por las profesoras, preguntando y respondiendo.

2.4. Lectura conceptual

a. Tema:

b.ldea:

c.Intencién
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Ficha de observacion grupal de Sesion de Aprendizaje N° 01

Indicadores

Lee el cuento “La falta de un
clavo” de Alan Davis, en
forma oral y silenciosa.

Identifica el tema e ideas del
cuento propuesto,
expresandolas en una frase u
oracion.

Sefala la intenciéon del cuento, con
sus propias palabras.

7] O 4 © .
: ; ) = < g 5 3 £ g
© —_
) - 2= @ ¥ o £2 |os & 2 2 g5 _ 1
o Indices g g a >3 = 52 |&855 5 T Ss -
3 S S 2 . o S S . hadie] © @ < o S ©» S =4 — © <
Qo ] [ o} D & L o = = © = [}
S o Sw P oa D @ D S o 2 . o e o E S o [ -
O o g <4 ST = © O® - & ISl ISI < © =
_aE|=9EQ £c4g ﬁq} I e c 2L .5 S S S S E=] fND N o o
° o8 |25 88| [ 2% |82%g g3 g3 S8 | 29| =
QL O X = P [5] = [} D = © D O - B [a (5]
> 2 [ [} > = 35 o [} [} o =2 < O
z 3585|8255 332| &3 #3 €535 28 | 28 | &35 | 583
o ' ' ' ' .
Valoracig
Apellidosy 2(1(0|2|1|0(|2|1]|0 1({0(2(1|0|2|1|0|2|1(0|2|1|0|2|1|0f2|1]|O0
nombres

2: Aprendizaje esperado 1: En proceso 0: En inicio
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Sesion de aprendizaje N° 02

. Datos informativos:

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.
1.9.

Institucion Educativa: N° 82050 “Huerta bella”

Area: Comunicacion

Nivel: Primaria

Unidad de Aprendizaje: Il

Tema: Superestructura del cuento
Fecha:

Tiempo: 90 minutos Inicio: 1
Grado: 2° Seccion: A

Docente responsable

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

Il. Organizacion de aprendizajes

Término:

CAPACIDAD DE AREA

Conocimiento diversificado

2.2. |dentifica la superestructura del cuento

o Superestructura del cuento

lll. Aprendizajes esperados

3.1. Identifica la superestructura del cuento con tema de la familia.

IV. ACTITUDES

41.

4.2,

Respeto a las normas de convivencia

Responsabilidad
- Muestra entrega en el trabajo realizado.

Cumple con las tareas asignadas en los tiempos fijados.
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Secuencia didactica:

Etapas

Actividades/Estrategias

Recursos didacticos

Tiempo

Inicio

Motivacion proactiva

Observan la imagen del cuento: ““La Mariposa”. (Anexo: 03).

- Plumones.

10

Responden a las siguientes interrogantes del personaje:
¢ Qué observan en la lamina?

¢ Por qué creen la mariposa estéa posada en la flor?
¢ Qué creen que hacen?

¢ Qué observan alrededor de la Mariposa?

¢ Creen la Mariposa nacié con alas? j Por qué?

¢ Disfrutas con lecturas de cuentos? ¢ Por qué?

¢ Qué actividad realizaremos hoy?

@ oo oW

Identifica el proposito de la clase
Infieren el tema “Superestructura del cuento” con ayuda de la
profesora.

- Tizas.

- Pizarra.

- Recurso Verbal.

10

Proces

Lectura en 3D

Reciben el mddulo N° 02 (Anexo n° 2).

Escuchan la lectura modelada del cuento “La Mariposa” por una
de las docentes.

Realizan una lectura colectiva en grupos.

Dan lectura individual del cuento péarrafo por parrafo.

Los alumnos escriben preguntas en pequefias notas para realizar
una entrevista al personaje del cuento.

Establecen un didlogo en vivo con el personaje principal del
cuento representado por una de las docentes modeladoras.

- Médulo

- Recurso verbal

- Tarjetas de
colores.

- Tizas

- Pizarra

15’

Lectura conceptual

Prestan atencién a la explicacion por una de las formadoras
sobre como analizar el cuento.

Subrayan las ideas principales, identifican los personajes.
Resuelve oralmente preguntas literales como: ;Por qué la
Mariposa no podia volar?, ;Cémo corto el capullo el hombre
apiadado? ; Qué necesitaba la Mariposa volar?

Identifican el tema del cuento.

Sefialan la idea central del cuento.

Expresan el mensaje del cuento.

La profesora escribe lo sustentado en la pizarra.

- Practica guiada

25

Salida

Evaluacion

Los participantes sustentan lo aprendido dentro del grupo y
delante de sus comparieros del aula, (Anexo n° 3).

Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda de la
profesora.

e  Modulo

e  Lapiceros
e  Recurso verbal

20

Reflexionan sobre el aprendizaje: ¢logramos identificar los
elementos o superestructura del cuento?, ;Qué dificultades
tuvimos?, ¢ Qué procedimientos seguimos?

Recurso
verbal

10
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VI. Disefo de evaluacion:
6.1. Evaluacion de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de
textos

Reconoce los hechos por su importancia.
Clasifica los personajes en principales y
secundarios, por sus personajes por sus
acciones.

Sefiala los espacios del cuento, en donde
ocurrieron las acciones.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

Responsabilidad

INSTRU-
ACTITUD COMPORTAMIENTO OBSERVABLE MENTO
¢ Realiza oportunamente sus tareas.
Respeto a las
normas de
convivencia 2
8
S
o Muestra entrega en el trabajo realizado. %
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Motivacion de sesiéon N°02
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Médulo de la Sesion N°02
CAPACIDAD
2. ldentifica la superestructura del cuento, sefialando los hechos, personajes y

acciones.

ACTIVIDAD 1: Motivacién Proactiva

1.1.;Qué observan en la lamina?

1.2.;Por qué creen la mariposa esta posada en la flor?

1.3.¢;Qué creen que hacen?

1.4.;Qué observan alrededor de la Mariposa?

1.5.¢;Crees que la Mariposa nacié con alas? ¢Por qué?

1.6.¢Disfrutas con lecturas de cuentos? ;Por qué?

1.7.;Qué actividad realizaremos hoy?
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ORGANIZACION DE LA INFORMACION

Lee con atencion la informacién de la superestructura u organizacion fisica del cuento.

SUPERESTRUCTURA DEL CUENTO

a. Personajes
Es a quien le suceden las cosas que se cuentan en el cuento.

b. Lugar
Es el sitio donde se desarrolla el cuento.

c. Acciones o sucesos
Son las acciones o sucesos que nos dicen el cuento.

d. Narrador
Es la persona que cuenta la historia o cuento.

ACTIVIDAD 2: Lectura en 3D
Escucha con atencion la lectura del cuento: “La Mariposa”. Luego realiza las siguientes actividades propuestas. ’

2.1. Lectura colectiva

Lee con atencion el cuento propuesto por la profesora. Luego participa de
la lectura en el momento requerido.

Un dia un hombre encontr6 un capullo de mariposa y observé que en él habia un
pequefio orificio. Se sentd y se entretuvo en observar mientras la mariposa luchaba
durante varias horas para forzar su cuerpo tratando de pasar a través del agujero.

Pas6 un largo rato observando los esfuerzos de la mariposa por salir al exterior,
pero parecia que no hacia ningun progreso, como si hubiera llegado a un punto
donde no podia continuar. Apiadado, el hombre decidio ayudar a la mariposa, tomd
las tijeras y corté el resto del capullo. La mariposa salié facilmente, pero tenia el
cuerpo hinchado y las alas pequefias y arrugadas.

El hombre continué mirando porque esperaba que en cualquier momento las alas
se extenderian para poder soportar el cuerpo que, a su vez, deberia deshincharse.
Pero nada de esto ocurrio. Por el contrario, la mariposa paso el resto de su vida con
el cuerpo hinchado y unas alas encogidas... jNunca pudo volar!

Lo que aquel hombre, con su amabilidad y apuro, no llegd a comprender es que
el capullo angosto y la lucha necesaria para que la mariposa pudiera salir por el
diminuto agujero, era la manera que utilizaba la Naturaleza para enviar fluido del
cuerpo de la mariposa hacia sus alas, de modo que estuviera lista para volar tan
pronto obtuviera la libertad del capullo.
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2.2. Formulacion de preguntas

En base al cuento leido, colectivamente, elabora tres
preguntas para una entrevista con la Mariposa del
‘ cuento.

o

o

2.3. Dialogo

Observa con atencion el personaje en el aula. Luego, participa en el

gg); l* didlogo en vivo con los protagonistas representados por las

profesoras, preguntando y respondiendo.

2.4. Lectura conceptual

a. Tema:

b. Idea:

c. Intencion

ACTIVIDAD 3: Evaluacion

[ Observa si el tema, idea o intencion del cuento leido en el aula; sino corrigelo.

3.1. Tema:

3.2. Idea:

3.3. Intencion
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Mddulo de la Ficha de observacion grupal

dicadores | e Reconoce los hechos por sul® Clasifica los personajes en Sefiala los espacios del cuento, en donde
importancia. principales y  secundarios, ocurrieron las acciones.
por sus personajes por sus
acciones.
]
. dices 3 " © - " A
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Q 884 8 |°5788349 83 |S238 @ 28 | 8 8y |
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Valoracion
2(1(0|2|1|0|2]|1]|0(21|02]|1 2110 1(0|12(|1(0(|2]|1 0
APELLIDOS
Y NOMBRES
1
2
3
4
5
6

2: Aprendizaje esperado 1: En proceso 0: En inicio
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Sesion de aprendizaje n° 03

. Datos informativos:

1.1.  Institucion Educativa: N° 82050 “Huerta bella”
12.  Area: Comunicacién

1.3.  Nivel: Primaria

1.4.  Unidad de Aprendizaje: Il

1.5. Tema:  Hechosy personajes del cuento

1.6. Fecha:
1.7.  Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
1.8.  Grado: 2° Seccion: C

1.9.  Docente responsable

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado
21. Describe los hechos y personajes del | ¢  Hechos y personajes del cuento
cuento
ll. APRENDIZAJES ESPERADOS

3.1. Describe los hechos y personajes del cuento
IV. ACTITUDES
41. Respeto a las normas de convivencia

- Acata las normas de convivencia.

4.2, Responsabilidad

- Reacciona positivamente ante los obstaculos.
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V. Secuencia didactica:

Etapas

Actividades/Estrategias

Recursos didacticos | Tiempo

Inicio

Motivacion proactiva

Observan la imagen del cuento: “Las arrugas””. (Anexo: 01).

10’
- Plumones.

Responden a las siguientes interrogantes del personaje:
¢ Qué observan en la lamina?

¢ Por qué creen que esta persona envejecié?

¢ Qué caracteriza a una persona anciana?

¢ Con que se apoya una persona anciana?

¢ Qué representan las arrugas? ;Por qué?

¢ Disfrutas con la lectura de este cuento? ¢ Por qué?
g. ¢Qué actividad realizaremos hoy?

Identifica el proposito de la clase

Infieren el tema Hechos y personajes del cuento “Las arrugas” con ayuda
de la profesora.

~o o0 oW

- Tizas.

- Pizarra.
10’

- Recurso Verbal.

Proceso

Lectura en 3D

Reciben el mddulo N° 02 (Anexo n° 2).

Escuchan la lectura modelada del cuento “Las arrugas” por una de las
docentes.

Realizan una lectura colectiva en grupos.

Dan lectura individual del cuento péarrafo por parrafo.

Los alumnos escriben preguntas en pequefias notas para realizar una
entrevista al personaje del cuento.

Establecen un dialogo en vivo con el personaje principal del cuento
representado por una de las docentes modeladoras.

- Modulo

- Recurso verbal

- Tarjetas de
colores.

- Tizas 15’

- Pizarra

Lectura conceptual

Prestan atencion a la explicacion por una de las formadoras sobre ¢dmo
analizar el cuento.

Subrayan las ideas principales, identifican los personajes.

Resuelve oralmente preguntas literales como:

¢En qué se fij6 la primera vez Bérbara en el abuelo? ;Qué le dio
Barbara a su abuelo para borrar las arrugas? ;Por qué el abuelo no
queria perder sus arrugas?

Identifican el tema del cuento.

Sefalan la idea central del cuento.

Expresan el mensaje del cuento.

La profesora escribe lo sustentado en la pizarra.

- Practica guiada 25

Salida

Evaluacion

Los participantes sustentan lo aprendido dentro del grupo y delante de
sus compafieros del aula, (Anexo n° 3).

Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda de la
profesora.

e Modulo

e  Lapiceros 20
e  Recurso verbal

Reflexionan sobre el aprendizaje: ;logramos los hechos y personajes
del cuento “las arrugas™, ¢Qué dificultades tuvimos?, ;Qué
procedimientos seguimos?

Recurso
verbal 10
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V1. DISENO DE EVALUACION:
6.1. Evaluacion de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de

textos

Identifica los hechos del cuento “las arrugas”,
en el aula.

Discriminan los personajes del cuento “las
arrugas”, en el aula.

Caracteriza a los personajes

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

Responsabilidad

obstaculos.

INSTRU-
ACTITUD COMPORTAMIENTO OBSERVABLE
MENTO
Respeto a las e Acata las normas de convivencia.
normas de
convivencia 2,
g
3
e Reacciona  positvamente  ante  los %
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Anexos de Sesién N°03

CAPACIDAD
3. Describe los hechos y personajes del cuento.

ACTIVIDAD 1: Motivacion Proactiva

1.1.

1.2.

1.3.

14.

1.5.

1.6.

1.7.

¢ Qué observan en la lamina?

¢ Por qué creen que esta persona envejecio?

¢ Qué caracteriza a una persona anciana?

¢ Con que se apoya una persona anciana?

¢ Qué representan las arrugas? ¢ Por qué?

¢ Disfrutas con la lectura de este cuento? ¢ Por qué?

¢ Qué actividad realizaremos hoy?
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ACTIVIDAD 2: Lectura en 3D

Escucha con atencion la lectura del cuento: “Las arrugas”. Luego realiza las siguientes
actividades pronuestas.

2.5. Lectura colectiva

Lee con atencion el cuento propuesto por la profesora. Luego participa de la lectura
en el momento requerido.

Era un dia soleado de otofio la primera vez que Barbara se fij6 en que el abuelo tenia
muchisimas arrugas, no solo en la cara, sino por todas partes.

- Abuelo, deberias darte la crema de mama para las arrugas.

El abuelo sonri6, y un montén de arrugas aparecieron en su cara.

- ¢ Lo ves? Tienes demasiadas arrugas

- Ya lo sé Barbara. Es que soy un poco viejo... Pero no quiero perder ni una sola de mis
arrugas. Debajo de cada una guardo el recuerdo de algo que aprendi.

A Bérbara se le abrieron los ojos como si hubiera descubierto un tesoro, y asi los mantuvo
mientras el abuelo le ensefiaba la arruga en la que guardaba el dia que aprendié que era mejor
perdonar que guardar rencor, 0 aquella otra que decia que escuchar era mejor que hablar, esa
otra enorme que mostraba que es mas importante dar que recibir o una muy escondida que
decia que no habia nada mejor que pasar el tiempo con los nifios...

Desde aquel dia, a Barbara su abuelo le parecia cada dia mas guapo, y con cada arruga que
aparecia en su rostro, la nifia acudia corriendo para ver qué nueva leccién habia aprendido.
Hasta que en una de aquellas charlas, fue su abuelo quien descubrié una pequefia arruga en el
cuello de la nifia:

- ¢ Y tu? ¢ Qué leccion guardas ahi?
Barbara se quedo6 pensando un momento. Luego sonri6 y dijo
- Que no importa lo vieiito aue lleaues a ser abuelo. boraue.... ite auiero!

2.6. Formulacién de preguntas

En base al cuento leido, colectivamente, elabora tres preguntas para una
entrevista con el abuelo del cuento.

‘

o

o
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2.7.Dialogo

Observa con atencion el personaje en el aula. Luego, participa en el dialogo en vivo con %fg *

Ins nrataannistas renresentadns nor l1as nrofesaras nreaiintandn v resnondiendn

2.8. Lectura conceptual

a. Tema:
b. Idea:
c. Intencion
Anexo: 03
Ficha de observacion grupal
Indicadores Wentifica los hechos  del o _ _ .
entiiica los  nechos  de' | ¢ piscriminan los personajes del cuento | »  Caracteriza a los personajes del cuento,
cuento “las arrugas’, en el “as arrugas’, en el aula.
aula.
A ndices 2 8
L2 173 () 0 S $ 8 3
%3 . © > % @ T o D > 8 . 3 7] o . o
o 8841 8 |385g8 B34 | 83 |ogg8 S84 S8E| wgyg | ogf
O 88¢c| g8 |28=f feF| gg |ty Sog| ST 2y | 8EE
° 253 55 |2s55 =288 %8 |2g8c5 22| €83 o385 | 285
pd ) $8s| 285|288 Sg& 23 288 Sg5| 88| g8 | 883
Valoraclo o a O® O S » 2 aa O a Oaogcwnl —e = Qv o ags (= -
2 0
211|102 (1(02{1|0|2|1{0]|2|1]|0]|2 o(2(1|q2(1(0|2|1|0

Apellidos y nombres

ol|lalslw|n| P

2: Aprendizaje esperado 1: En proceso 0: En inicio
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Sesion de aprendizaje N° 04

I.  DATOS INFORMATIVOS:

1.1.  Institucion Educativa: N° 82050 “Huerta bella”

12.  Area: Comunicacion

1.3.  Nivel: Primaria
1.4.  Unidad de Aprendizaje: Il

1.5. Tema: Macroestructura del cuento

1.6. Fecha:
1.7.  Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
1.8.  Grado: 2° Seccion: C

1.9.  Docente responsable

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD Conocimiento
2.1. Identifica la macroestructura del cuento e Lamacroestructura del cuento.
lll. APRENDIZAJES ESPERADOS

3.1. Identifica la macroestructura del cuento, sefialando el tema e idea del cuento

IV. ACTITUDES

41. Respeto a las normas de convivencia

- Participa voluntariamente para expresar sus ideas.

4.2. Responsabilidad

- Aprovecha los errores para mejorar su trabajo.
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V. Secuencia didactica:

Etapas

Actividades/Estrategias

Recursos didactico

Tiempo

Inicio

Motivacion proactiva

Observan la imagen del cuento: “el concurso de belleza” de Pedro
Pablo Sacristén. (Anexo: 01).

Plumones.

10°

Responden a las siguientes interrogantes del personaje:

¢ Qué observan en la lamina?

$Como es la Mariposa?

¢, Como es la cucaracha?

¢ Cuél de los personajes es mas vanidoso? j Por qué?

¢ Quién es mas humilde? ¢ Por qué?

¢Si hubiera un concurso de belleza quién ganaria mas? ;Por
qué?

g. ¢Qué actividad realizaremos hoy?

Identifica el propésito de la clase

Infieren el tema Hechos y personajes del cuento: “el concurso de
belleza” de Pedro Pablo Sacristan, con ayuda de la profesora.

o o0 oW

- Tizas.

- Pizarra.

- Recurso
Verbal.

10

Proceso

Lectura en 3D

Reciben el médulo N° 02 (Anexo n° 2).

Escuchan la lectura modelada del cuento: “el concurso de belleza” de
Pedro Pablo Sacristan, por una de las docentes.

Realizan una lectura colectiva en grupos.

Dan lectura individual del cuento parrafo por parrafo.

Los alumnos escriben preguntas en pequefias notas para realizar una
entrevista al personaje del cuento.

Establecen un dialogo en vivo con el personaje principal del cuento
representado por una de las docentes modeladoras.

- Mddulo

- Recurso verbal

- Tarjetas de
colores.

- Tizas

- Pizarra

15’

Lectura conceptual

Prestan atencién a la explicacién por una de las formadoras sobre
como analizar el cuento.

Subrayan las ideas principales, identifican los personajes.
Resuelve oralmente preguntas inferenciales como:

¢ Por la Mariposa se habia vuelto vanidosa?

¢ Por qué la cucaracha gano el concurso?

¢ Qué aprenderia la Mariposa?

Identifican el tema del cuento.

Sefialan la idea central del cuento.

Expresan el mensaje del cuento.

La profesora escribe lo sustentado en la pizarra.

- Practica guiada

25

Salida

Evaluacion

Los participantes sustentan lo aprendido dentro del grupo y delante
de sus compafieros del aula.

Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda del
profesora

Reflexionan sobre el aprendizaje

e Mddulo

e  Lapiceros
e  Recurso verbal

20

Reflexionan sobre el aprendizaje: ¢logramos identificar la estructura
del cuento?, ;Qué dificultades tuvimos?, ;Qué procedimientos
seguimos?

Recurso

verbal

10’
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V1. DISENO DE EVALUACION:
6.1. Evaluacion de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-

MENTO

Comprension de

textos

Lee el cuento “el concurso de belleza”, en
forma oral y silenciosa.

Identifica el tema e ideas del cuento
propuesto, expresandolas en una frase u
oracién.

Sefiala la intencién del cuento, con sus
propias palabras.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

Responsabilidad

trabajo.

INSTRU-
ACTITUD COMPORTAMIENTO OBSERVABLE
MENTO
Respeto a las Participa voluntariamente para expresar sus
ideas.
normas de
convivencia =X
8
3
Aprovecha los errores para mejorar su é
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Anexos de Sesion N°04
CAPACIDAD
4. Describe los hechos y personajes del cuento.

ACTIVIDAD 1: Motivacion Proactiva

1.1. ¢Qué observan en la ldmina?

1.2. ¢Como es la Mariposa?

1.3. ¢Como es la cucaracha?

1.4. Cual de los personajes es mas vanidoso? j Por qué?

1.5. ¢ Quién es mas humilde? ;Por qué?

1.6. ¢Si hubiera un concurso de belleza quién ganaria mas? ¢ Por qué?

1.7. ¢ Qué actividad realizaremos hoy?

ACTIVIDAD 2: Lectura en 3D

Escucha con atencion la lectura del cuento: “Concurso de belleza” de Pedro Pablo
Sacristan.. L ueao realiza las siauientes actividades nrobuestas.

Lee con atencion el cuento propuesto por la profesora. Luego
particioa de la lectura en el momento reauerido.




En un precioso jardin vivia la mariposa mas bonita del mundo. Era tan bonita y habia ganado
tantos concursos de belleza, que se habia vuelto vanidosa. Tanto que un dia, la cucaracha
lista se hart6 de sus pavoneos y decidio darle una leccion.

Fue a ver a la mariposa, y delante de todos le dijo que no era tan bonita, que si ganaba los
concursos era porque los jurados estaban comprados, y que todos sabian que la cucaracha
era mas bella. Entonces la mariposa se enfurecio, y entre risas y desprecios le dijo a ti te gano
un concurso con el jurado que quieras. "Vale, acepto, nos vemos el sabado", respondio la
cucaracha sin darle tiempo. Ese sabado, todos fueron a ver el concurso, y la mariposa iba
confiada hasta que vio quiénes formaban el jurado: cucarachas, lombrices, escarabajos y
chinches. Todos ellos preferian el aspecto rastrero y el mal olor de la cucaracha, que gano el
concurso claramente, dejando a la mariposa tan llorosa y humillada, que nunca més volvié a
participar en un concurso de belleza.

Por suerte, la cucaracha perdon6 a la mariposa su vanidad y se hicieron amigas, y algin
tiempo después la mariposa gano el premio a la humildad.

2.2. Formulacion de preguntas

En base al cuento leido, colectivamente, elabora tres preguntas para una entrevista
con el abuelo del cuento.

‘

=

2.3. Didlogo Q
Observa con atencion el personaje en el aula. Luego, participa en el didlogo en vivo %% *

con los protagonistas representados por las profesoras, preguntando y respondiendo. n

2.4. Lectura conceptual

a. Tema:

b. Idea:

c. Intencion

ACTIVIDAD 3: Evaluacién

Observa si el tema, idea o intencion del cuento leido en el aula; sino corrigelo. ]
34. Tema:
3.5. Idea:
3.6. Intencidn
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Anexo: 03

Ficha de observacién grupal

Indicadores )
¢ It;:ﬁezz!’ d(:]eFr’];?jro el:l’abclgncsirsr(i)stédne o |dentifica el tema e ideas del | ¢ Sefiala la intencion del cuento, con sus propias
en forma oral y silenciosa , cuento propuesto, palabras.
¥ : expresandolas en una frase u
oracion.
. J— ()
(72} [} 5 ©
. . ) - L IS 3 o
o [ S © c B — © o] 3 € 5
o Indices - -8 & s g8 | g3 8 £ = S =
@ (o] > 9 2 o 2 £ = (TR L T D [} <C
e - e - c »n £ [SE = 9o o B < » O » O S — O -
@) XS® L9 c 25 | g T a sl o | S e S e g o =)
w5 SR+ ST < = © o 98 5 ¢ 5 5 S5 a2 .| O
o 3 3 =53 N & = S5e° S 3 S 3 S o 83 LS| =
= a2 g >3 g 285 | 58 e 5 82869 g° g° 3 S8¢
= = 5 = ) = o ©
Valoratién 385 | 385 | 282 | £3| ®38 |£535 oI xS g€ |d33
APELLIDOS 2(1(0|2|1|0|2|2|0(222|02|1|0|2|1|0|2|1|0|2|212|0|2|1|0|2|1O
NOMBRES
1
2
3
4
5
6

2: Aprendizaje esperado 1: En proceso 0: En inicio
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Sesion de aprendizaje N° 05

Datos informativos:

1.1.
1.2.
1.3.
14.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.
1.9.

Institucion Educativa; N° 82050 “Huerta bella”

Area: Comunicacién

Nivel: Primaria

Unidad de Aprendizaje: Il

Tema:  Tema del cuento

Fecha:

Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
Grado: 2° Seccion: C

Docente responsable

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

IIl. Organizacion de aprendizajes

CAPACIDAD DE AREA

Conocimiento diversificado

2.1. ldentifica el tema del cuento e Tema del cuento.

lll. Aprendizajes esperados

3.1.

IV. Actitudes

41.

4.2,

Identifica el tema del cuento, en el aula.

Respeto a las normas de convivencia

Cumple con las tareas asignadas en los tiempos fijados.

Responsabilidad

Culmina las tareas emprendidas en el tiempo previsto.
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V. Secuencia didactica:

Etapas
Actividades/Estrategias Recursos didacticos Tiempo
Motivacion proactiva
- Observan la imagen del cuento: “El gato que no tenia miedo”. (Anexo: | = Plumones. 10
01).
- Responden a las siguientes interrogantes del personaje:
a. ¢ Qué observan en la [dmina? ,
© . . - Tizas.
. b. ;Cdmo se siente el gato?
Inicio c. ¢Crees que habra perdido a sus padres?
d. ¢Cambiaria su tristeza con un regalo? ;Por qué? - Pizarra. ,
e. ¢ Qué podemos hacer para alegrar al gatito? 10
f. ¢ Qué actividad realizaremos hoy? — Recurso
- Identifica el proposito de la clase Verbal.
- Infieren el tema Hechos y personajes del cuento: “El gato que no tenia
miedo’ de Pedro Pablo Sacristan, con ayuda de la profesora.
Lectura en 3D - Mddulo
- Reciben el modulo N° 02 (Anexo n° 2). - $e9urso verbal
u . | - Tarjetas de
- Escuchan la lectura modelada del cuento: “El gato que no tenia miedo colores
de Pedro Pablo Sacristan, por una de las docentes. - Tizas ' 15
- Realizan una lectura colectiva en grupos. _ Pizama
- Dan lectura individual del cuento parrafo por pérrafo.
- Los alumnos escriben preguntas en pequefias notas para realizar una
entrevista al personaje del cuento.
- Establecen un dialogo en vivo con el personaje principal del cuento
representado por una de las docentes modeladoras.
Lectura conceptual
- Prestan atencion a la explicacion por una de las formadoras sobre
como analizar el cuento.
- Subrayan las ideas principales, identifican los personajes.
- Resuelve oralmente preguntas inferenciales como:
Proceso ¢ Por qué se piensa que los cumpleafios necesariamente debe haber
un regalo? - Practica guiada 25
¢ Los regalos reemplazan al amor? ; Por qué?
¢ Qué aprenderia el gatito?
- ldentifican el tema del cuento.
- Sefalan la idea central del cuento.
- Expresan el mensaje del cuento.
- La profesora escribe lo sustentado en la pizarra.
Evaluacién e Modulo
e Los participantes sustentan lo aprendido dentro del grupo y delante .
de sus compaiieros del aula. ¢ Lapiceros 20’
, e Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda del | ®  Recursoverbal
Salida profesora
o Reflexionan sobre el aprendizaje
o Reflexionan sobre el aprendizaje; ¢logramos identificar el tema del Recurso ,
cuento?, ;Qué dificultades tuvimos?, ¢Qué procedimientos verbal 10
seguimos?
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VI. Disefio de evaluacion:

6.1. Evaluacion de capacidades

Criterios

Indicadores

Instru-

Mento

Comprension de

textos

Reconoce los hechos por su importancia.
Sefala los espacios del cuento, en donde
ocurrieron las acciones.

Identifica el tema del cuento propuesto,
expresandolas en una frase u oracion.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

Responsabilidad

previsto.

. . Instru-
Actitud Comportamiento observable
Mento
Respeto a las . Qumple con las tareas asignadas en los
tiempos fijados.
normas de
convivencia 2,
Q
(&)
[}
o
- : - &
e Culmina las tareas emprendidas en el tiempo @
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Anexos de Sesién N°05

Anexos N°01
Capacidad

5. Identifica el tema del cuento
ACTIVIDAD 1: Motivacion Proactiva

El gato que no tenia regalo

1.1. ¢Qué observan en la ldmina?

1.2. ;Como se siente el gato?

1.3. ¢ Crees que habré perdido a sus padres?

1.4. i Cambiaria su tristeza con un regalo? j Por qué?

1.5. ¢ Qué podemos hacer para alegrar al gatito?

1.6. ¢Qué actividad realizaremos hoy?

ACTIVIDAD 2: Lectura en 3D

Escucha con atencién la lectura del cuento: El gato que no tenia regalo de Pedro Pablo Sacristan.. Luego

realiza las siguientes actividades propuestas.
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2.1. Lectura colectiva

Lee con atencién el cuento propuesto por la profesora. Luego participa de la lectura
en el momento requerido.

Un dia Robert, un gato muy simpatico, se dio cuenta que no tenia regalo para su padre y se fue al
bosque para ver si los animales le daban alguna idea. Al primero que se encontré fue a Leni la perrita
mas amable del bosque y Robert le pregunto si le daba una idea para el dia del padre:

Claro Robert, mira, te lo diré: hazle una cancion que hable de él. ; Te gusta mi idea?

Si, pero es muy dificil de hacer la cancion, Leni, Bueno no pasa nada, vete a ver a Selen la oveja
seguro que tiene muchas ideas.
Robert buscé y buscé hasta que la encontré pastando en un verde prado.
Hola Selen ¢ Tienes alguna idea para el dia del padre
Si, mira hazle una carta.
Ya, pero hay un problema no se escribir Selen.
Bueno preguntale a Nana ella es una maga.
Robert buscd y buscé hasta que la encontrd en su casa comiendo una hamburguesa.
Hola Nana ;Me puedes dar una idea para el dia del padre?
- Si, regalale... nada
-y porque nada Nana

\\ - porque los regalos no hacen falta si no el amor que le das todos los dias. J

2.2. Formulacién de preguntas

En base al cuento leido, colectivamente, elabora tres preguntas para una entrevista
con el abuelo del cuento.

&
a.

b.
C.

2.3. Dialogo

Observa con atencion el personaje en el aula. Luego, participa en el dialogo en vivo con los ]

%:~ 2 *[ protagonistas representados por las profesoras. preauntando v respondiendo.

2.4. Lectura conceptual

a. Tema:

b. Idea:

c. Intencion
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ACTIVIDAD 3: Evaluacion

Observa si el tema, idea o intencidn del cuento leido en el aula; sino corrigelo.

3.1. Tema:

3.2. lIdea:

3.3. Intencién

Anexo: 03
Ficha de observacién grupal

Indicadores o Sefiala los espacios del cuento, | e Identifica el tema del cuento propuesto,
* Reconoce los hechos por su en donde ocurrieron las expresandolas en una frase u oracién.
importancia. acciones.
Lo @« ] > R ?,
Indices 8 2 g S 3 _ 2 S
. Sg 5 3 & g 3 3 2
Qo [} ] 17} o =
Q e g c 2| s 2 o °8 | o35 | 5 |
(ne n S » © D L o w» . =} O o © OS5 % <L
S # © s 8.9 @ o 8 S v o . =0 w8 8 = -
O © © 525 8 g = © o g S 5 8e5
S o c 2o c c 2 © © < S o cQo® 3 o (@)
o ‘) =g = o= g S S5 55 N @ © = 95 § OE |-
= Valoracio g 2 2 &g 53 3 33 28 s 2 s 3 E o S 3
=38 o 8838 o x o a8 ¥ 3 € B X s o o 3
APELLIDOS Y 211|0(2(1|0]2|12|0(|221|0q2|1|0]|2 0j2|1|0|2|1 1|0 10
NOMBRES
1
2
3
4
5
6

2: Aprendizaje esperado 1: En proceso 0: En inicio
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Sesion de aprendizaje N° 06

. Datos informativos:

1.1. Institucion Educativa: N° 82050 “Huerta bella”

1.2. Area: Comunicacién

1.3. Nivel: Primaria

1.4. Unidad de Aprendizaje: Il

1.5. Tema: Idea del cuento

1.6. Fecha:

1.7. Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
1.8. Grado: 2° Seccion: C

1.9. Docente responsable:

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

IIl. Organizacion de aprendizajes

Capacidad

Conocimiento

2.1. Deduce la idea del cuento

Idea del cuento.

lll. Aprendizajes esperados

3.1. Deduce la idea del cuento, en el aula.
IV. Actitudes

4.1. Respeto a las normas de convivencia

- Realiza oportunamente sus tareas.

4.2, Responsabilidad

- Muestra entrega en el trabajo realizado.

152



V. Secuencia didactica:

Etapas

Actividades/Estrategias

Recursos didactico

Tiempo

Inicio

Motivacion proactiva

Observan la imagen del cuento: “El nifio mas inteligente del mundo”
(Anexo: 01).

Plumones.

10°

Responden a las siguientes interrogantes del personaje:

¢ Qué observan en la [amina?

¢ Qué hace el nifio?

¢ Crees que puede ser el nifio mas inteligente del mundo?

¢ Cudles son las caracteristicas del nifio inteligente?

¢Sera un nifio especial? ; Por qué?

f.  ;Qué actividad realizaremos hoy?

Identifica el proposito de la clase

Infieren el tema Hechos y personajes del cuento: “El nifio mas
inteligente del mundo” de Pedro Pablo Sacristan, con ayuda de la
profesora.

®© o0 T o

Tizas.
Pizarra.

Recurso
Verbal.

10°

Proceso

Lectura en 3D

Reciben el mddulo N° 02 (Anexo n° 2).

Escuchan la lectura modelada del cuento:  “El nifio mas inteligente
del mundo” de Pedro Pablo Sacristan, por una de las docentes.
Realizan una lectura colectiva en grupos.

Dan lectura individual del cuento péarrafo por parrafo.

Los alumnos escriben preguntas en pequefias notas para realizar
una entrevista al personaje del cuento.

Establecen un dialogo en vivo con el personaje principal del cuento
representado por una de las docentes modeladoras.

Modulo
Recurso verbal
Tarjetas de
colores.

Tizas

Pizarra

15’

Lectura conceptual

Prestan atencién a la explicacion por una de las formadoras sobre
como analizar el cuento.

Subrayan las ideas principales, identifican los personajes.
Resuelve oralmente preguntas inferenciales como:

¢ Por qué era el nifio mas inteligente del mundo?

¢ Dio una solucién al problema de su hermano? ¢ Por qué?
¢ Cudl es el mensaje?

Identifican el tema del cuento.

Sefalan la idea central del cuento.

Expresan el mensaje del cuento.

La profesora escribe lo sustentado en la pizarra.

Préctica guiada

25

Salida

Evaluacion

Los participantes sustentan lo aprendido dentro del grupo y delante
de sus comparieros del aula.

Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda del
profesora

Reflexionan sobre el aprendizaje

Modulo

Lapiceros
Recurso verbal

20’

Reflexionan sobre el aprendizaje; ¢logramos identificar la idea del
cuento?, ;Qué dificultades tuvimos?, ;Qué procedimientos
seguimos?

Recurso

verbal

10’
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VL.

Disefo de evaluacion:
6.1. Evaluacion de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de

textos

Identifica el tema del cuento, en el aula.
Deduce el propésito del cuento, expresandolo
por escrito.

Sefiala idea general, enunciada en una

oracion.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

Responsabilidad

INSTRU-
ACTITUD COMPORTAMIENTO OBSERVABLE
MENTO
Respeto a las : Realiza oportunamente sus tareas.
normas de
convivencia =X
8
3
e Muestra entrega en el trabajo realizado. %
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Anexos de Sesién N°06
CAPACIDAD
6. Identifica el tema del cuento

ACTIVIDAD 1: Motivacion Proactiva

1.1. ¢Qué observan en la ldmina?

1.2. ;Qué hace el nifio?

1.3. ¢ Crees que puede ser el nifio mas inteligente del mundo?

1.4. ;Cuéles son las caracteristicas del nifio inteligente?

1.5. ¢ Sera un nifio especial? ¢ Por qué?

1.6. ¢Qué actividad realizaremos hoy?

ACTIVIDAD 2: Lectura en 3D

Escucha con atencion la lectura del cuento: El nifio mas inteligente del mundo de Pedro Pablo Sacristan.. Luego
realiza las siguientes actividades propuestas.

2.1.Lectura colectiva

Lee con atencion el cuento propuesto por la profesora. Luego
particioa de la lectura en el momento requerido.
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Un nifio que se llamaba Humberto tenia dos afios cuando ya sabia escribir y hablaba todos los
idiomas que existian, a los cinco afos inventd una maquina del tiempo. Un dia invent6 con un
papel un ejército de 100 millones de soldados de papel. Cuando termin6 la primaria como habia
hecho muchas cosas extraordinarias no iba a la escuela y lo llevaron U.S.A. a la ciencia, iba por
todo el mundo.

El nifio inventaba cosas a lo largo del tiempo, cada invento significaba algo para hacer un
cadigo secreto. Como el hijo era Gnico ansiaba esas cosas. Un dia su mama estaba embarazada y
el nifo ansiaba tener a su hermano y lo iban a llamar Heriberto, pero él no sabia que iba a tener
deficiencia al nacer.

Por mientras, Humberto ponia todo en automatico, como la cuna y la mecedora. Un ejemplo,
con la voz del bebe si deseaba algo como un biberon, se lo daba la maquina. A lo largo de los
afos, el nifo se hizo adulto y su hermano también, y Humberto tuvo mucho éxito pero no su
hermano Heriberto porque tenia deficiencia mental, y Humberto invento una escuela para todos
los nifios con deficiencia mental para que aprendieran como los demas nifios.

Humberto Zegarra Diaz
(Celendin, Cajamarca, 7 afios 2do. Primaria)

2.2.Formulacién de nreguntas

En base al cuento leido, colectivamente, elabora tres preguntas
para una entrevista con el abuelo del cuento.

‘

2.3.Dialogo

Observa con atencion el personaje en el aula. Luego, participa en el didlogo en vivo con los JQ
protagonistas representados por las profesoras, preguntando y respondiendo. %j?? *

2.4 Lectura conceptual

a. Tema:

b. Idea:

c. Intencion
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Sesion de aprendizaje N° 07

I.  DATOS INFORMATIVOS:

1.1.
1.2.
1.3.
14.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.
1.9.

Institucion Educativa; N° 82050 “Huerta bella”

Area: Comunicacién

Nivel: Primaria

Unidad de Aprendizaje: Il

Tema:  Propésito del cuento

Fecha:

Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
Grado: 2° Seccion: C

Docente responsable

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

Capacidad Conocimiento

21.

Reconoce el propésito del cuento

e  Proposito del cuento.

lll. APRENDIZAJES ESPERADOS
3.1. Deduce la idea del cuento, en el aula.
IV. ACTITUDES

41. Respeto a las normas de convivencia

Cumple con las tareas asignadas en los tiempos fijados.
Realiza oportunamente sus tareas.

Acata las normas de convivencia.

Participa voluntariamente para expresar sus ideas.

4.2. Responsabilidad

Culmina las tareas emprendidas en el tiempo previsto.
Muestra entrega en el trabajo realizado.
Reacciona positivamente ante los obstaculos.

Aprovecha los errores para mejorar su trabajo.
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V. Secuencia didactica:

Etapas . . Recursos
Actividades/Estrategias L Tiempo
didacticos
Motivacion proactiva
- Observan laimagen del cuento: “El pregon de la mujer”(Anexo: 01). Plumones 10
Inicio - Responden a las siguientes interrogantes del personaje: Tizas.
¢, Cual es el protagonista, antagonista y el proposito? Pizarra.
o o Recurso 10’
- ldentifica el proposito de la clase
. . Verbal.
- Infieren el tema proposito del cuento con ayuda de la profesora.
Lectura en 3D Médulo
- Reciben el modulo N°07 5:;;‘;50
Escuchan la lectura modelada del cuento: “El pregén de la mujer” Tarietas
- Realizan en grupo una lectura colectiva. de ! 15
- Formulan preguntas para una entrevista con personajes sugeridos sobre los colores
hechos, o situaciones del cuento. Tizas '
- Establecen un didlogo en vivo con los protagonistas representados por las Pizarra
profesoras.
Lectura conceptual
Prestan atencion a la explicacion de la formadora de cdmo analizar el cuento: “El
pregon de la mujer”
Practica 25
- |dentifica el tema del cuento guiada
Proceso | _ Sefialan idea central del cuento
- Expresan el mensaje del cuento.
Evaluacion Modulo
o Los participantes sustentan lo aprendido dentro del grupo y delante de sus .
compafieros del aula. Lapiceros 20
e Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda del profesora Re%urlso
o Reflexionan sobre el aprendizaje verba
Salida
o Reflexionan sobre el aprendizaje: ¢logramos identificar el propésito del Recurso ,
cuento?, ; Qué dificultades tuvimos?, ; Qué procedimientos seguimos? verbal 10
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VI. Disefio de evaluacion:
6.1. Evaluacion de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de

textos

Identifica el propésito del cuento, en el aula.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

ACTITUD

COMPORTAMIENTO OBSERVABLE

INSTRU-
MENTO

Respeto a las
normas de

convivencia

Cumple con las tareas asignadas en los
tiempos fijados.

Realiza oportunamente sus tareas.

Acata las normas de convivencia.

Participa voluntariamente para expresar sus
ideas.

Responsabilidad

Culmina las tareas emprendidas en el tiempo
previsto.

Muestra entrega en el trabajo realizado.
Reacciona  positvamente  ante  los
obstaculos.

Aprovecha los errores para mejorar su
trabajo.

Lista de cotejo
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Sesion de aprendizaje N° 08

. Datos informativos:

1.1.
1.2.
1.3.
14.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.
1.9.

Institucion Educativa; N° 82050 “Huerta bella”

Area: Comunicacién

Nivel: Primaria

Unidad de Aprendizaje: Il

Tema: Opinién del cuento

Fecha:

Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
Grado: 2° Seccion: C

Docente responsable

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

IIl. Organizacion de aprendizajes
CAPACIDAD Conocimiento
2.1. Sefiala su opinion del cuento, por escrito del | e Opinion del cuento.
cuento

lll. Aprendizajes esperados

3.2. Deduce la opinién del cuento, en el aula.
IV. Actitudes

41. Respeto a las normas de convivencia

Cumple con las tareas asignadas en los tiempos fijados.
Realiza oportunamente sus tareas.

Acata las normas de convivencia.

Participa voluntariamente para expresar sus ideas.

4.2. Responsabilidad

Culmina las tareas emprendidas en el tiempo previsto.
Muestra entrega en el trabajo realizado.
Reacciona positivamente ante los obstaculos.

Aprovecha los errores para mejorar su trabajo.
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V. Secuencia didactica:

Etapas i, : o
Actividades/Estrategias Recursos didactic{ Tiempo
Motivacion proactiva
- Observan la imagen del cuento: “El  hombre | - Plumones. 100
inteligente”(Anexo: 01).
- Responden a las siguientes interrogantes del personaje:
- ¢ Cudl es el protagonista, antagonista y el propésito? ,
Inicio - Tizas.
- ldentifica el proposito de la clase
- Infieren opinion del cuento“con ayuda de la profesora. i
i - Pizarra. 10
- Recurso
Verbal.
Lectura en 3D - Modulo
- Reciben el modulo N°08 - Reaurso
Escuchan la lectura modelada del cuento: “El hombre ;
Cn " - Tarjetas de
inteligente
_ , colores. 15’
- Realizan en grupo una lectura colectiva. _ Tias
- Formulan preguntas para una entrevista con personajes | Pizarra
sugeridos sobre los hechos, o situaciones del cuento.
- Establecen un dialogo en vivo con los protagonistas
representados por las profesoras.
Lectura conceptual
- Prestan atencién a la explicacion de la formadora de como
analizar el cuento: “El hombre inteligente _ Practica
- Identifica el tema del cuento o 25
- Sefialan idea central del cuento g
Proceso - Expresan el mensaje del cuento.
Evaluacién e Mddulo
e Los participantes sustentan lo aprendido dentro del grupo y _
delante de sus compafieros del aula. *  Lapiceros ,
e Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje del cuento, | ®  Recurso 20
con ayuda del profesora verbal
. o Reflexionan sobre el aprendizaje
Salida
o Reflexionan sobre el aprendizaje: ;logramos elabora una Recurso ,
opinién del cuento?, ;Qué dificultades tuvimos?, ¢Qué verbal 10
procedimientos seguimos?
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VL.

Disefio de evaluacion:
6.1. Evaluacion de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de

textos

Sefiala su opinion del cuento, por escrito del

cuento.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

ACTITUD

COMPORTAMIENTO OBSERVABLE

INSTRU-
MENTO

Respeto a las
normas de

convivencia

Cumple con las tareas asignadas en los
tiempos fijados.

Realiza oportunamente sus tareas.

Acata las normas de convivencia.

Participa voluntariamente para expresar sus
ideas.

Responsabilidad

Culmina las tareas emprendidas en el tiempo
previsto.

Muestra entrega en el trabajo realizado.
Reacciona  positvamente  ante  los
obstaculos.

Aprovecha los errores para mejorar su
trabajo.

Lista de cotejo
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Sesion de aprendizaje N° 09

. Datos informativos:

1.1. Institucion Educativa; N° 82050 “Huerta bella”

1.2. Area: Comunicacién

1.3. Nivel: Primaria

1.4. Unidad de Aprendizaje: Il

1.5. Tema: Organizacion fisica del cuento

1.6. Fecha:

1.7. Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
1.8. Grado: 2° Seccion: C

1.9. Docente responsable
Br. Yessica Elvira Ramos Centurién

IIl. Organizacion de aprendizajes

Capacidad

Conocimiento

21. Enjuicia la organizacion fisica del texto

Organizacion fisica del texto.

lll. Aprendizajes esperados
3.1. Enjuicia la organizacion fisica del texto
IV. Actitudes

41. Respeto a las normas de convivencia

- Cumple con las tareas asignadas en los tiempos fijados.

- Realiza oportunamente sus tareas.
- Acata las normas de convivencia.

- Participa voluntariamente para expresar sus ideas.

4.2. Responsabilidad

- Culmina las tareas emprendidas en el tiempo previsto.

- Muestra entrega en el trabajo realizado.

- Reacciona positivamente ante los obstéaculos.

- Aprovecha los errores para mejorar su trabajo.
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V. Secuencia didactica:

Etapas
Actividades/Estrategias Recursos didactico§ Tiempo
Motivacién proactiva
- Observan la imagen del cuento: “La cuatro | - Plumones. 100
velas”(Anexo: 01).
- Responden a las siguientes interrogantes del
Inicio personaje: . . _ - Tizas
¢ Cuél es el protagonista, antagonista y el propésito? '
- Identifica el propésito de la clase , 10’
. T N « - Pizarra.
- Infieren Juicio a la organizacion fisica del cuento” con
ayuda de la profesora.
- - Recurso Verbal.
Lectura en 3D - Médulo
. . - Recurso verbal
- Reciben el modulo N°09 X
" - Tarjetas de
Escuchan la lectura modelada del cuentos “Las cuatro
velas” colores.
. . - Tizas ,
- Realizan en grupo una lectura colectiva. _ Pizara 15
- Formulan preguntas para una entrevista con
personajes sugeridos sobre los hechos, o situaciones
del cuento.
- Establecen un didlogo en vivo con los protagonistas
representados por las profesoras.
Lectura conceptual
- Prestan atencion a la explicaciéon de la formadora de
como analizar el cuento: “Las cuatro velas”
- Identifica el tema del cuento ~  Practica guiada 25
Proceso - Sefalan idea central del cuento
- Expresan el mensaje del cuento.
Evaluacién e Mddulo
e Los participantes sustentan lo aprendido dentro del _
grupo y delante de sus compafieros del aula. *  Lapiceros ,
o Contrastan y corrigen la opinion del cuento, con | ®  Recursoverbal 20
ayuda del profesora
) o Reflexionan sobre el aprendizaje
Salida
o Reflexionan sobre el aprendizaje: ;logramos elabora Recurso
una organizacion fisica del cuento?, ¢ Qué dificultades verbal 10
tuvimos?, ¢ Qué procedimientos seguimos?
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VI. Disefio de evaluacion:

6.1. Evaluacion de capacidades

Criterios

Indicadores

Instru-

Mento

Comprension de

textos

Enjuicia la organizacion fisica del texto,
sefialando argumentos béasicos sobre el

lenguaje.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

Responsabilidad

Muestra entrega en el trabajo realizado.
Reacciona  positvamente  ante  los
obstaculos.

Aprovecha los errores para mejorar su
trabajo.

. . Instru-
Actitud Comportamiento observable
Mento
Respeto a las Qumple con las tareas asignadas en los
tiempos fijados.
normas de Realiza oportunamente sus tareas.
convivencia Acat‘a.las normas .de convivencia.
Participa voluntariamente para expresar sus
i o
ideas. S
8
Culmina las tareas emprendidas en el tiempo g
previsto. <
®
—
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Sesion de aprendizaje N° 10

. Datos informativos:

1.1.
1.2.
1.3.
14.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.
1.9.

Institucion Educativa; N° 82050 “Huerta bella”

Area: Comunicacién

Nivel: Primaria

Unidad de Aprendizaje: Il

Tema:  Organizacion fisica del cuento

Fecha:

Tiempo: 90 minutos Inicio: 1 Término:
Grado: 2° Seccion: C

Docente responsable

Br. Yessica Elvira Ramos Centurion

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD

Conocimiento

2.3. Evalla las acciones de los personajes

Las acciones de los personajes

lll. Aprendizajes esperados

3.1. Evalua las acciones de los personajes, en un cuento.

IV. Actitudes

41.

4.2,

Respeto a las normas de convivencia

Cumple con las tareas asignadas en los tiempos fijados.
Realiza oportunamente sus tareas.

Acata las normas de convivencia.

Participa voluntariamente para expresar sus ideas.

Responsabilidad

Culmina las tareas emprendidas en el tiempo previsto.
Muestra entrega en el trabajo realizado.
Reacciona positivamente ante los obstaculos.

Aprovecha los errores para mejorar su trabajo.
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V. Secuencia didactica:

Etapas . . Recursos
Actividades/Estrategias L Tiempo
didacticos
Motivacion proactiva
- Observan la imagen del cuento: “El nifio y el viejo pescador’, | - Plumones. 10
(Anexo: 01).
- Responden a las siguientes interrogantes del personaje:
. ¢ Cudl es el protagonista, antagonista y el propésito? Ti
Inicio - o - lzas.
- ldentifica el proposito de la clase
- Infieren Juicio a la organizacion fisica del cuento® con ayuda de | Pizarra ,
la profesora. ' 10
- Recurso
Verbal.
Lectura en 3D - Modulo
- Reciben el médulo N° 10 - Reaurso
Escuchan la lectura modelada del cuento: “El nifio y el viejo .
pescador” - Tarjetas de
- Realizan en grupo una lectura colectiva. B g_(iazlg;es. 15
- Formulan preguntas para una entrevista con personajes | Pizarra
sugeridos sobre los hechos, o situaciones del cuento.
- Establecen un didlogo en vivo con los protagonistas
representados por las profesoras.
Lectura conceptual
- Prestan atencién a la explicacién de la formadora de cémo
analizar el cuento:“El nifio y el viejo pescador ~ Practica
- Identifica el tema del cuento i 25
- Sefialan idea central del cuento g
Proceso - Expresan el mensaje del cuento.
Evaluacién e Modulo
o Los participantes sustentan lo aprendido dentro del grupo y .
delante de sus compafieros del aula. *  Lapiceros ,
o Contrastan y corrigen el tema, idea y mensaje con ayuda del | ® Recurlso 20
profesora verba
. o Reflexionan sobre el aprendizaje
Salida
o Reflexionan sobre el aprendizaje: ;logramos examinar las Recurso
acciones de los personajes?, ;Qué dificultades tuvimos?, verbal 10
¢ Qué procedimientos seguimos?
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V1. DISENO DE EVALUACION:
6.1. Evaluacion de capacidades

Criterios

Indicadores

Instru-

Mento

Comprension de

textos

Evalla las acciones de los personajes,

emitiendo sus apreciaciones.

Ficha de
observacion grupal

6.2. Evaluacion de actitudes

Responsabilidad

Muestra entrega en el trabajo realizado.
Reacciona  positvamente  ante  los
obstaculos.

e Aprovecha los errores para mejorar su
trabajo.

. . Instru-
Actitud Comportamiento observable
Mento
Respeto a las e Cumple con las tareas asignadas en los
tiempos fijados.
normas de o Realiza oportunamente sus tareas.
convivencia e Acata las normas de convivencia.
e Participa voluntariamente para expresar sus
ideas. 2,
8
e Culmina las tareas emprendidas en el tiempo g
previsto. <
®
—
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